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Apresentacao

Caro leitor,

Bem-vindo ao e-book "CONEXOES ENTRE A MATEMATICA E AS
ATIVIDADES DE VIDA AUTONOMA (AVA): POSSIBILIDADES PARA A
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA".

Este produto educacional na forma de e-book € requisito parcial para a obtengdo do
titulo de Mestre em Educacdo, desenvolvido no Programa de P6s-Graduagao Profissional em
Educacdo: Mestrado e Doutorado - PPGPE, da Universidade de Uberaba, UNIUBE, sob
orientagdo da Profa. Dra. Sandra Gongalves Vilas Boas.

Surge a partir da pesquisa intitulada “Desafios e possibilidades para o ensino de
Matematica na perspectiva das Atividades de Vida Autonoma (AVA) na educagio
especial e inclusiva. Ela foi desenvolvida com o apoio da Secretaria de Estado de Educagao de
Minas Gerais — SEE/MG, no ambito do Projeto de Formagdo Continuada e Desenvolvimento
Profissional dos Servidores da Educacdo do Estado de Minas Gerais, Trilhas de Futuro -
Educadores, nos termos da Resolucao SEE N° 4.707, de 17 de fevereiro de 2022.

O objetivo geral da pesquisa foi investigar quais agdes pedagdgicas podem ser
desenvolvidas para ensino de Matemdtica com alunos com deficiéncia que contemplem
Atividade de Vida Autonoma. Para se atingir o objetivo geral, estabelecemos os seguintes
objetivos especificos: 1) Analisar o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) dos alunos
participantes da pesquisa; ii) Investigar possibilidades de promover o ensino de Matematica
como uma pratica natural e espontanea que possa estimular o desenvolvimento pessoal e
coletivo, visando a realizacdo do individuo e da comunidade na totalidade, iii) Construir e

desenvolver tarefas que contemplem uma Matematica que permeia a AVA; iv) Escrever um e-



book “Ensinar e aprender Matematica por meio de Atividades de Vida Autonoma: um olhar
para pessoas com deficiéncia”.

Assim, este e-book foi organizado a partir da pesquisa de campo, onde desenvolvemos
os contextos de investigacao.: Higiene oral; Alimentagcdo na escola e visita ao supermercado:
a matemdtica na alimenta¢do, Compreendendo as variagoes da temperatura no dia a dia.

Ap0s esse introito, apresentamos como este e-book esta organizado no que se refere a
estrutura textual. Além da introdugdo, tratamos a seguir o referencial tedrico que aborda
questdes relacionadas a educacdo especial, dando €nfase a evolugao com base na legislagao;
em seguida, tratamos da Educagdo Inclusiva com foco nos marcos historicos legais; em
continuidade, tratamos da heterogeneidade dos alunos; ainda abordamos questdes sobre a
educagao inclusiva e Atividades de Vida Autonoma (AVA); e finalizamos tratando do ensino
de Matematica destacando como este pode estar relacionado a realidade dos alunos.

Apresentamos o que ¢ o Plano de Desenvolvimento Individual e sugestdes de tabelas
para a coleta de dados a fim de tracar o perfil dos participantes; ¢ em seguida fazemos uma
exposicao sobre o planejamento, elaboragdo e execugdo das atividades da pesquisa.

No aporte tedrico contamos com os pesquisadores, na Educagao Matematica, Campos
(2016, 2017), D’ Ambrosio (1989, 1996), Lopes (2003), Lorenzato (2011), Rosa (2017), Vilas
Boas (2020), na Educacao Especial e Inclusiva, Carvalho (2007), Dechichi (2008), Januzzi
(2017), Mazzotta (1996), Orra (2017), na AVA, Arruda (2006), Francisco (2015), Frederico
(2006), Trifianes (2014). Discorremos sobre o referencial tedrico no qual se fundamenta nossa
pesquisa. Para isso, discorremos, inicialmente, sobre educagdo especial, apresentando a sua
evolugdo em termos legais e de acdes, desde o Império até¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), de 1996. Em seguida, abordam-se questdes relacionadas a
Educacao Inclusiva com énfase nos marcos histéricos legais mundiais que refletiram no Brasil
e especificamente aborda os marcos brasileiros. Em continuidade, discute-se sobre os desafios
da heterogeneidade que ambiciona expor questdes sobre a educacao na perspectiva da inclusao,
considerando a heterogeneidade da turma, com foco, ndo somente nas pessoas com deficiéncia,
mas em todos os alunos. Ainda discorre sobre Atividade de Vida Autonoma (AVA),
enfatizando a importancia do ensino voltado para AVA, dano énfase ao publico-alvo com
Necessidades Educativas Especificas (NEE). Por fim, enfatiza que o ensino da Matematica pode
estar vinculado a realidade do aluno e apresenta algumas unidades tematica dispostas na BNCC.

Dando continuidade, enfatizamos o desenvolvimento dos contextos de investigagdo que
sdo: Higiene oral; Medicdo de temperatura; Visita ao supermercado; e Alimentacdo didria.

Além de apresentar os detalhes de cada contexto, elencamos os objetivos ¢ a carga horaria



destinada a cada contexto. Em seguida, dividimos os contextos em subse¢des, descrevendo as
acdes, pontuando, para cada contexto, a justificativa da sua escolha, relacionando com
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e finalizamos com a descrigdo das
atividades realizadas nas aulas relacionadas a cada contexto de investigacao.

Em seguida, apresentamos algumas considera¢des sobre as atividades desenvolvidas.
Inicialmente, tratamos do contexto de investigag@o higiene oral, que ambicionou refletir sobre
a higiene oral e o consumo de agua; em seguida, apresentamos o contexto de investigagao
Matematica do supermercado, durante o qual os alunos puderam visitar o supermercado em
busca dos alimentos utilizados no lanche do colégio para refletirem sobre valores e estabelecer
comparativos; dando continuidade, tecemos consideragdes sobre a vestimenta e a temperatura,
em que se discutiu a pertinéncia de se utilizar a roupa adequada a temperatura do dia, além
disso, apresentamos consideracdes sobre a producdo de graficos que foram montados com
material concreto.

Por fim, apresentamos as consideragdes finais acerca das experiéncias na perspectiva de
Atividades de Vida Auténoma (AVA) relacionadas ao curriculo de Matematica, elencando as
referéncias que nos propiciaram o aporte tedrico e metodoldgico para a pesquisa; e o apéndice
(modelo sugestivo) que trata do modelo do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Na

parte seguinte, apresentamos as referéncias bibliograficas que embasou nossos estudos.

BOA LEITURA
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Introducao

Falar em Matematica também ¢ falar de nimeros e eles estio presentes na vida cotidiana
e sdo essenciais para a pessoa desempenhar fun¢des como contagem, operacdes, compreensao
de unidades de medida e preparacdo de refei¢cdes. Os significados que sdo atribuidos aos
numeros estao intimamente relacionados aos seus usos sociais. Desde a infancia até a vida
adulta, a sociedade lida com numeros para quantificar, comparar, medir, identificar, ordenar e
operar em diversas situacdes e com diversos propositos. Matematica “¢ a ciéncia das grandezas
e formas no que elas tém de calculdvel e mensuravel, isto €, que determina as grandezas uma
pelas outras segundo as relagdes existentes entre elas” (Bueno, 2007, p. 350).

Ratifica-se a importancia da Matematica, ao considerar que ela faz parte de um dos
indicadores muito importantes para medir o desempenho de estudantes. Um destes indicadores,
comparando inclusive com outros paises, ¢ o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa)'. Segundo dados do Pisa, 73% dos alunos brasileiros ndo conseguiram atingir
o nivel minimo necessario para que os jovens possam ser considerados plenos para exercer a
sua cidadania, ou seja, as atividades da vida. Comparando com os paises da Organizac¢do para
a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), esse valor foi de 31%, Portugal obteve
29%; Espanha, 28%; Finlandia 22% e Coreia 16% (quanto mais baixo esses valores, menor ¢ a
populagdo abaixo do nivel minimo (nivel 2). O Brasil s6 ganha do Panama na comparagao
realizada pelo Pisa, inclusive estamos piores do que nossa vizinha Argentina, onde 72% estao
abaixo desse nivel minimo exigido para exercer a plena cidadania (Brasil, 2022).

Com vistas a melhorar o ensino e a aprendizagem de Matematica e colaborar para

reverter o baixo nivel de desempenho dos alunos, buscamos autores que contribuiram para a

'O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), tradug¢do de Programme for International Student
Assessment, € um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Economico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa
etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises,
vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relagdo a aprendizagem, e aos principais fatores que
moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola.



sociedade académica. Nessa linha de pensamento, para ensinar Matematica no ambiente
escolar, ¢ necessario explorar situagdes que partem de uma problematizagdo, pois, assim, 0s
conceitos estardo inseridos em contextos vinculados ao cotidiano do aluno. D’ Ambrdsio (2000,

p. 80), com relagao aos desafios da educacao, afirma que

O grande desafio para a educagdo é por em pratica hoje o que vai servir para
o amanhd. Por em pratica significa levar pressupostos tedricos, isto €, um
saber/fazer acumulado ao longo de tempos passados, ao presente. Os efeitos
da pratica de hoje vao se manifestar no futuro. Se essa pratica foi correta ou
equivocada, s6 sera notado apds o processo ¢ servira como subsidio para uma
reflexdo sobre os pressupostos teoricos que ajudardo a rever, reformular,
aprimorar o saber/fazer que orienta nossa pratica.

Partindo da perspectiva de que a educacdo deveria colocar em pratica hoje para servir
amanha, os conhecimentos que as criangas trazem consigo podem ser o ponto de partida para o
ensino de Matematica e o ensino de Estatistica. Isso podera contribuir para a formacdo de
cidaddos autbnomos que saibam resolver os problemas do dia a dia. Para tal, segundo Campos

(2017, p. 26), € necessario,

[...] possibilitar que a crianca compreenda os fendmenos e as praticas
sociais expressas em simbolos, signos e codigos em diversas situagdes,
tais como: anuncios, graficos, tabelas, rétulos e propagandas; Envolver a
crianga no universo da investigagdo, a partir de situagdes de seu contexto
e que sejam significativas para elas, realizando coletas e organizacao
de dados e apresentando-os em tabelas e graficos; oferecer situacdes
para que a crianga desenvolva a habilidade de elaborar um raciocinio
logico, fazendo uso de recursos disponiveis para propor solugdes as
questdes que surgem em seu cotidiano, seja na escola seja fora dela.

Para essa Matematica, a escola precisa trazer o cotidiano e ¢ importante também que os
professores compreendam que, antes de os alunos realizarem as operagdes simples, como
somar, subtrair, multiplicar e dividir, ¢ preciso haver condi¢cdes para que compreendam os
conceitos, que percebam, essencialmente, o quanto eles sdo necessarios para a constituicdo do
conceito de mundo de cada pessoa.

Observando essas perspectivas de ensino voltado para a pratica e para o exercicio da
cidadania, reporto @ minha experiéncia de seis anos em uma escola especializada. Durante esse
tempo, muito tenho aprendido sobre a melhor forma de motivar os alunos que sdo, embora seja
possivel pensar contrario, capazes de evoluir perante o contetido. Cheguei ao ponto de ouvir

muitas falas dos proprios alunos que queriam mudar de escola, como se isso fosse a solugao
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para o seu aprendizado. Pensando também nas experiéncias com meus alunos, sempre busquei
a melhor forma de ndo os estigmatizar diante das atividades propostas.

Entretanto, sempre esbarrei na construcao ideal para cumprimento do curriculo exigido
e, a0 mesmo tempo, o que fazer para que na vida o estudante pudesse seguir seu caminho de
maneira reflexiva e consciente apds o periodo escolar ou, na melhor alternativa, manté-los na
escola para concretizarem seus estudos e assim tentar cada vez mais poder proporcionar um
melhor ensino e aprendizagem que fosse significativo.

Diante dessas inquietagdes, percebemos que os alunos precisam de uma Matematica de
mundo, precisam se resolver dentro de um supermercado, dentro de suas lateralidades,
conseguir perceber o sentido de niumero e o conceito de numero. Saber diferenciar as cores, por
exemplo, fazer classificacdo e seria¢do, fazer uma leitura de graficos e tabelas, conhecer o poder
de compra do dinheiro, conhecer sobre grandezas e medidas, entre outras tantas coisas em que
a Matematica estéd presente, para que possam ser inseridos no mundo. Diante disso, suscita-me
um questionamento “mas que Matematica ¢ essa?” Uma Matematica que ensine os alunos a
lidar com dinheiro, ir ao supermercado e saber fazer uma compra, ter ideia de que nao se pode
pagar R§50,00 (cinquenta reais) em um pacote de arroz. Entender minimamente como usar uma
calculadora e compreender o numero como grandeza.

Em vista do exposto, esta pesquisa buscou trabalhar o ensino de Matematica utilizando
de Atividades de Vida Autonoma (AVA), fazendo um elo entre os objetos de conhecimento da
area de Matematica propostas na BNCC com aquilo que os alunos fazem durante o seu
cotidiano.

Para proporcionar esse ensino de Matemadtica, buscamos pensar em algo que os alunos
ou os seus familiares ja realizam no dia a dia, na tentativa de promover um elo entre o que eles
j& conhecem e 0 novo da sala de aula, tentando constituir assim um conhecimento. D’ Ambrosio
(1996, p. 80) afirma que ¢ “essencial para a escola estimular a aquisi¢do, a organizagdo, a
geragdo e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e expectativas da sociedade”.
Complementa-se ainda com D’Ambrosio (1996, p. 80) que “o grande desafio para a educagao
¢ por em pratica hoje o que vai servir para o amanha”.

Cabe-nos refletir entdo sobre qual Matematica ensinar, ainda que existam muitos
professores que “ndo abandonam o papel amarelo”. Eles utilizam tecnologias digitais, mas
apenas repassam o que esta no papel amarelo para um slide, por exemplo. Cabe-nos questionar,
assim como D’ Ambrosio (1989), como ensinar Matematica? Para responder a essa pergunta, o
pesquisador opta por uma proposta “que coloca o aluno como centro do processo educacional

enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de constru¢do do seu conhecimento.
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Propostas essas onde o professor passa a ter um papel de orientador e monitor das atividades
propostas aos alunos e por eles realizados” (D’ Ambroésio, 1989, p. 16).

O autor complementa ainda que “estas propostas partem do principio de que o aluno
esta constantemente interpretando o seu mundo e suas experiéncias e essas interpretacdes
ocorrem inclusive quando se trata de um fendmeno matematico. S3o as interpretagcdes dos
alunos que constituem o saber matematica “de fato” (D’ Ambrosio, 1989, p. 16). E nessa mesma
dire¢io que esta pesquisa caminha. Assim, elencamos a seguinte questio de pesquisa: “E
possivel desenvolver agdes pedagogicas que contemplem diferencas multiplas e diversificadas,
como um processo tridimensional (objetivos, métodos e contetidos), visando desenvolver a

Matematica na perspectiva de AVA para alunos com deficiéncia?”
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Educacao especial

A educacdo especial passou por alguns momentos de ajustes em termos de legislacao,
que objetivaram garantir o acesso universal a educagdo, como se preconiza da Constituicdo
Federal de 1988. A seguir, tragamos um percurso histdrico da evolucdo da educacdo especial,
desde a época do Império até a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de 1996.

Januzzi (2017) evidencia que, na época do Império?, as escolas primérias estavam em
crescente desenvolvimento. Ao mesmo tempo, comegou a haver movimentos para o
planejamento de uma escola para o deficiente e, enquanto ela ndo existia escola especializada
para atender a esse publico ou qualquer politica de respeito ao deficiente, era conveniente a
segregacdo deles da sociedade. Ao longo dos anos, existiu uma defesa das pessoas consideradas
anormais, na época, em razado da economia gerada pelos cofres publicos e privados, a fim de
evitar a criagdo de manicomios, asilos e penitenciarias. Houve elementos que distinguiram as
problemadticas da educagdo do deficiente da educagdo em geral. Nessa €época, "a educagdo
primaria, fundamental ao povo, foi discutida na Assembleia Constituinte, mas de fato foi
relegada ao esquecimento. Assim, em 1878 havia 15.561 escolas primarias, com 175 mil alunos,
em 9 milhdes de habitantes" (Januzzi, 2017, p. 18).

Mazzotta (1996) destaca que o pais passou por dois periodos na evolugdo da Educacao
Especial. O primeiro periodo, de 1854 a 1956, com iniciativas oficiais e particulares
isoladamente; e de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais e de ambito nacional. No primeiro
periodo, a sociedade vivia plenamente sob a influéncia do liberalismo, sustentando as
tendéncias republicanas.

Ainda no primeiro periodo, em 1854, os cegos e os surdos tiveram o privilégio da

criagdo se sua institui¢do, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos® que passou a denominar-se

2 O Brasil Império compreende o periodo de 1822 a 1889.
3 O Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi criado pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro de 1854.
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Instituto dos Meninos Cegos®, logo apds Instituto Nacional dos Cegos’ e, por fim, o destacado
Instituto Benjamin Constant (IBC)®.

Desde a Lei Saraiva’, Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, e do Ato Constitucional
de 1889, o pais passou por um periodo de concepcao médico-pedagogico. Aproximadamente
na década de 1920, uma concepgao mundial que tem como premissa a cura, dentre elas, a de
Montessori®, formada em medicina no ano de 1894, na Universidade de Roma. Montessori foi
assistente de uma clinica de psiquiatria, tomou conhecimento de trabalhos de médicos
estrangeiros e se dedicou a preparagdao de professores primarios. Em 1907, celebrizou com
conquistas e, em 1911, no ensino paulista, ja se introduzira métodos de intui¢ao analitica.

Aproximadamente em 1915, foram encontrados relatos de experiéncia pelo Campineiro
Norberto Souza Pinto. Nesses relatos, conduziam-se os alunos para ensina-los em sua propria
residéncia para que futuramente fossem restituidos a escola comum. A escola nesse periodo,
historicamente, apresentava muitas fragilidades e ndo se relacionava com a pessoa com
deficiéncia.

Januzzi (2017) afirma que ja foram vistos movimentos que se opdem, pois, de um lado,
estava a escola comum e, de outro, aquela com uma énfase na vida cotidiana da pessoa com
deficiéncia, ja que era um ensino mais particularizado e se conseguia dar uma atencao mais
constante para esse desenvolvimento.

Vale destacar que os houve também estudos sobre a escolarizagdo e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia, como os de Vygotsky, um dos percussores, com a obra Defectologia:
Contribui¢des a Educagdo Especial do Século XXI. A obra desse autor representa um processo
revolucionario de rupturas com a educagdo tradicional em relagdo as pessoas com deficiéncia
e, a quase cem anos depois, ela continua sendo revolucionaria.

O Governo Federal interveio na educagdo primaria, apos a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), colocando fim a escolas de linguas estrangeiras e, em 1918, concedendo ajuda
financeira para reorganizar essas escolas. Em razdo disso, os estados comecaram a estimular a

organizagao escolar primaria, aumentando a sua verba.

4 Decreto n. 9 de 24 de novembro de 1889 altera o nome para Instituto dos Meninos Cegos.

5 Decreto n. 193 de 30 de janeiro de 1890 altera o nome para Instituto Nacional dos Cegos.

6 Decreto n. 1.320 de 24 de janeiro de 1891 altera o nome para Instituto Benjamin Constant.

7 A Lei Saraiva, Decreto n° 3 029, de 9 de janeiro de 1881, foi a lei que instituiu, pela primeira vez, o Titulo de
Eleitor, proibiu o voto de analfabetos e adotou elei¢Ges diretas para todos os cargos eletivos do Império brasileiro.
8 Maria Tecla Artemisia Montessori foi uma educadora, médica e pedagoga italiana, nascida em 31/08/1870 e
falecida em 06/05/1952.
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Em 1932, 0 Manifesto dos Pioneiros® destacava a importancia de uma escola para todos,
“escola comum ou Unica”, assim como a gratuidade do ensino em qualquer de seus graus,
destacando que o estado ndo poderia tornar o ensino obrigatdrio se ele nao fosse gratuito,
defendendo um plano de reestruturagdo educacional. O entdo presidente da republica Getulio
Vargas governava sem uma constituicao que trazia o tema educacional, assim como era o desejo
de intelectuais que fizeram parte do Manifesto dos Pioneiros da época.

Esse movimento impulsionou, no ano de 1934'°, uma nova constitui¢do, que, em relagio

a educagdo, trouxe uma importante evolucao, o que se 1€ em seu Artigo 149,

A educagdo ¢ o direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporcional-a a brasileiros ¢ a
estrangeiros domiciliados no paiz, de modo que possibilite efficientes factores
da vida moral e economica da Nacgdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciencia da solidariedade humana (Brasil, 1934, grafia original mantida).

A Constituicao de 1934 delegou a familia, em primeiro plano, a responsabilizagdo pela
escolarizagdo. Ja em relagdo a modalidade de ensino “Educagdo Especial”, em 1935, era tratada
como ensino aos excepcionais. Esse ensino foi fortalecido, no estado de Minas Gerais, com a
criacdo do Instituto Pestalozzi, em 05 de abril de 1935, na cidade de Belo Horizonte, por meio
do Decreto n.° 11.908!'. O Decreto trouxe em seu Artigo 1° “Fica criado em Belo Horizonte
sob os auspicios da Sociedade Pestalozzi, o Instituto Pestalozzi de Minas Gerais, que se destina
a educacdo, tratamento, estudo e assisténcia a infancia excepcional”. E valido ressaltar que até
1950, conforme Mazzotta (1996), esta ¢ uma dentre os importantes 54 estabelecimentos de
ensino regular e 11 institui¢des especializadas existentes.

Nessa época, o ensino ao publico-alvo'? da educacio especial, em documentos, o termo
era tratado como ensino emendativo (Januzzi, 2017) e assim utilizado entre as décadas de 1930
até meados dos anos de 1960 (Portal dos Pioneiros, 2024)!%. Assim, “pouco a pouco, por meio
das ONGs como a Sociedade Pestalozzi, a Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa
(AACD) e a Associacao de Pais e Amigos do Excepcional (APAE), a questao da deficiéncia

foi saindo do ambito da satide para o ambito da educacdo (Capellini, 2006, p. 8).

 Documento escrito durante o governo de Getlilio Vargas, redigido por Fernando de Azevedo com auxilio de 26
cidaddos, considerados elites intelectuais.

19 Ato constitucional de 16 de julho de 1934, nomeada Constitui¢do Da Republica dos Estados Unidos do Brasil
' https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/DEC/11908/1935

12 Denotaremos este nome para neste documento com base na Politica Nacional de Educacdo Especial Na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, nomeada pela portaria n® 555/2007. Assim como o artigo 1°, inciso VIII,
paragrafo primeiro, do decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011.

13 https://portalpioneiros.fae.ufmg.br/educacao-emendativa.
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A educacao no pais foi se fortalecendo com a criagdo dessas importantes instituicdes.
No ano de 1937, pudemos observar um avango histérico no Ministério da Educagdo, apds a
publicacao da Lei n.° 378, de 13 de janeiro de 1937, que estabelece restruturacdo do sistema
educacional no pais, com destaque para os artigos 38 e 39, mantendo os 6rgaos Instituto
Benjamim Constant e o Instituto Nacional de Surdos Mudos, e criando o Instituto Nacional de
Pedagogia, que atualmente ¢ denominado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

De 1937 a 1957, podemos observar em Mazzotta (1996) e Januzzi (2017) que a as
instituicdes privadas sem fins lucrativos foram se expandindo no pais, com a criagdo de filiais
do Instituto Pestalozzi em outros estados e com a expansdo das APAES. A partir de 1954, ano
em que foi criada a primeira associagdo, na cidade do Rio de Janeiro-RJ, €, a0 mesmo tempo,
os olhares da Republica estavam também voltados para a Segunda Guerra Mundial (1939-
1945).

No segundo periodo, 1957 a 1993, “o atendimento educacional aos deficientes foi
explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo Governo Federal, com a criagdo de campanhas
especificamente voltadas para esse fim” (Mazzotta, 1996, p. 49). Dentre as campanhas citadas
pelo autor, desativada anos depois por questdes orcamentarias, foi a Campanha de Educagao
do Surdo Brasileiro'* (Brasil, 2023).

Em 1961, veio a tona a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB),
a Lei de n. 4.024/1961, que da destaque ao publico da educacao especial regida pelos artigos
88 e 89. Garantiram-se, assim, recursos para a sua existéncia, mas fez com que educadores
abrissem classes excepcionais, longe da rede regular de ensino, o que foi objeto ainda de muita
discussdo perante os resultados alcangados na época.

Em 1962, ja em vigéncia da LDB, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao (PNE),
estipulando metas quantitativas e qualitativas para serem cumpridas no periodo de até oito anos.
No ano de 1964, durante o governo do presidente Jodo Goulart (1961-1964), durante o qual
houve o Golpe Militar em 1964, foi proposto um redimensionamento da rede de ensino no pais,
nomeado emendativo de nivel primério e médio, com um incentivo financeiro federal de 2
(dois) bilhdes de cruzeiros. Isso com a perspectiva de que as escolas ditas especializadas
realizassem planejamentos que pudessem ser executados nas escolas regulares, a fim de atender

ainda a um maior numero de alunos, sejam eles deficientes ou ndo (Januzzi, 2017).

40 Decreto n° 42.728 de 3 de dezembro de 1957 instituiu a Campanha de Educacio do Surdo Brasileiro, que
previa entre outras agdes a organizagdo, financiamento e execucdo de planos de protegdo e ajuda aos deficientes
da audicdo e da fala, a promogdo de iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas atinentes a educacio
e reeducacgdo dos deficientes da audigao e da fala, além de financiamento de bolsas de estudos.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional foi seguida de outra versdo a Lei no.
5.692, de 11 de agosto de 1971, em pleno regime militar (1964-1985). Trazia observacdes no
artigo 9°, em que “Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas e mentais, os que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados (S) deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagao” (Brasil, 1971).

Dois anos depois, em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educag¢dao Especial
(CENESP), primeiro 6rgao de politica educacional para a area, por meio do Decreto no. 72.425
de 3 de julho de 1973. O Decreto foi criado no Governo Médici (1969-1974). Apds a criagao
de o6rgdos educacionais, ¢ importante destacar que “nesse periodo, ndo se efetiva uma politica
publica de acesso universal a educagao, permanecendo a concepgao de ‘politicas especiais’ para
tratar da educacao de alunos com deficiéncia” (Brasil, 2008a).

Perto do fim da década de 70, “A comunidade académica manifestou interesse pela area,
sobretudo com a criacdo, em 1978, do Programa de Mestrado em Educacdo Especial na
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)” (Januzzi, 2017, p 163). Estas conquistas e
avangos permitiram estimular a area de pesquisa na area, podendo contribuir com uma dire¢ao
melhor para os sentidos da educacdo. Para Januzzi (2017, p. 173) “houve um crescimento
acentuado de estabelecimentos de ensino em 1987 em relagao a 1974”.

Em 1985, foi constituida uma comissao, por meio do Decreto no. 91.872/1985, que
sugeriu orienta¢do de constru¢do de um 6rgdo que visasse a uma ag¢ao politica conjunta para
estimular a educagdo especial tanto como inseri-las na sociedade. Dessa forma, no ano seguinte,
surgiu outro 6rgao alinhado com gabinete civil da presidéncia, CORDE, n. 93.481/1986, com
objetivos amplos. Nessa época, findado o periodo militar (1964-1985), governado por José
Sarney ainda existia uma exclusdo mesmo que ele pregasse o lema “tudo pelo social”.

No ano seguinte, em 1986, durante o governo do Presidente Sarney (1985-1990), o
CENESP ¢ transformado em Secretaria de Educagao Especial (SESPE), por meio do decreto n.
93.613, de 21 de novembro de 1986, integrando a estrutura basica do Ministério da Educacao
e Cultura, com a finalidade de trazer mais autonomia a tomada de decis@o junto aos 6rgaos
centrais.

Dois anos depois, em 1988, promulgada a Constituicdo Federal, que estabeleceu

diversos artigos em relacdo aos deficientes (ensinos, cargos, atendimento especializado,
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locomogao, trabalho, protegdo e integragdo). Sobre este importante documento oficial, segundo

a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva', afirma que,

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3°, inciso
IV). Define, no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo
o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao
para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2008).

E, pois, por meio deste documento, que conseguimos entender ideias que possam nos
direcionar de forma precisa e constitucional, a nossa escrita diante de qualquer documento
posterior, pois a Constituicdo Federal ¢ e foi a base para a constru¢ao de novos documentos
oficiais. Apos a sua criacdo, observamos a inauguragdo dos orgaos fiscalizadores organizados
para acompanhar e avaliar e outros fins.

Um destes 6rgdos ¢ o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(CONADE)!S. Contribuindo com os demais 6rgios, o CONADE, sendo responsavel por
acompanhar de perto os planejamentos, tanto como avaliar a execugdo de politicas setoriais
voltadas a pessoa com deficiéncia (Brasil, 2018).

Em 1990, a Secretaria de Educagdo Especial (SESPE) foi extinta e a educacdo especial
passou a ser organizada pela Secretaria Nacional de Ensino Basico (SENEB) no Departamento
de Educacao Supletiva e Especial (DESE). Contudo, apds o Impeachment do entao Presidente
Fernando Collor, em 1992, voltou a ser SESP, mas com nova denominagdo Secretaria de
Educacao Especial (SEESP). A partir dai o Ministério da Educagao (MEC) comecou a encarar,
pela primeira vez na historia, a educagdo especial dentro do contexto global de uma proposta
de educacao para todos.

Nesse mesmo ano, em 1990, surge o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei
n° 8.069/90, que afirma no artigo 55 que “Os pais ou responsavel t€ém a obrigacao de matricular

seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil, 1990). O artigo 55 vai ao encontro da

1> Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007,
prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007.

16 E um 6rgdo superior de deliberagdo colegiada, criado para acompanhar e avaliar o desenvolvimento de uma
politica nacional para inclusdo da pessoa com deficiéncia e das politicas setoriais de educagédo, saude, trabalho,
assisténcia social, transporte, cultura, turismo, desporto, lazer e politica urbana dirigidos a esse grupo social. O
Conade faz parte da estrutura basica do Ministério dos Direitos Humanos.
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Constituicao Federal, que cita que dar o direto a educagao ao filho ndo ¢ s6 dever do estado,
mas também da familia.

No ano 1991, o Fundo Nacional para o Desenvolvimento em Educacao (FNDE) lincou
o gasto do saldrio-educacdo a critério dos entes estaduais e municipais para aplicarem no
minimo 8% dos recursos no ensino especial. Juntamente com o FNDE, teve inicio o “Programa
Salto para o Futuro” e mais tarde incorporado a TV Escola (Brasil, 2023).

Trés anos depois, voltando ao tema Educacao Especial, em 1994, foi publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial, orientando o processo de ‘integragdao instrucional’ que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “possuem condigdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p. 19).

Teremos, dois anos depois, um marco historico que, assim como a Politica Nacional de
Educacao Especial, permitiu uma evolugdo no sistema educacional, substituindo os dispositivos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei n° 4.024 de 1961, pela Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB, n° 9.394/1996). Nessa lei, a educacao especial esta
incluida nos 18% dos recursos da Unido e nos 25% dos estados, Distrito Federal e municipios.
O direito ao apoio especializado foi reconhecido no artigo 58, paragrafo 1-2, de forma a garantir
a equidade, onde podiam ter o direito em escolas, classes, servicos especializados, suporte a
satide e previdéncia social. O apoio especializado nas escolas com vistas a uma educacao
escolar em conceitos e conteudo, j& em satde e ademais, visando igualdade e equidade (Brasil,
1996).

Para os alunos publico-alvo'” da educacio especial e das classes especiais tém previstos
recursos diferenciados pela lei 9.424/1996. De outro ponto de vista, vem aumentando a
quantidade de insercdo dos alunos especiais na escola regular, como podemos observar no
quadro abaixo, faltando avaliar certamente o aproveitamento deste alunado. Conforme dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, de 2013 a 2022,
houve um declinio das escolas publicas especializadas, respeitando a nova Lei de Diretrizes e
Bases n.° 9.394/96. No cap. V, art. 58, que retoma a defesa do ensino especializado (educacao
especial) preferencialmente ofertada a rede regular de ensino, como uma modalidade da

educacgao escolar.

17 Denotamos este nome para neste documento com base na Politica Nacional de Educagdo Especial, na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, nomeada pela portaria n® 555/2007. Assim como o artigo 1°, inciso VIII,
paragrafo primeiro, do decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011.
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Mazzotta (1996) contribui afirmando que no Brasil, historicamente, os pais foram papéis
marcantes para as mudangas ocorridas no atendimento educacional as pessoas com deficiéncia,
assim relatado na época. Os grupos conseguiram sServigos € recursos especiais para esse grupo.
Destaca-se, ainda, uma importante visao, na Inglaterra, onde os pais, ao contrario, manifestam
preferéncia por recursos integrados na escola comum. Nao desconsiderando a relevancia das
iniciativas das APAES e Institutos, mas que a Constituicdo Federal de 1988 e em demais
documentos oficiais a partir dela, foram resultados de muita luta.

A partir destes movimentos ocorridos ao longo desta trajetoria, ressaltam-se os aspectos
que justificaram a importancia de trazer os fatos historicos que permearam a educagao especial,
e cada vez mais o aprimoramento sobre o tema, visando a propiciar uma educagdo, cada vez

mais inclusiva. Abordaremos questdes relacionadas a Educacao Inclusiva.
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Educacao inclusiva

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, estabelece que o direito a
educagdo ¢ universal e assegurado pela comunidade internacional na Conferéncia Mundial
sobre Educacgdo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien. Segundo Taborda, Rodrigues e
Rosa (2019), apds o Brasil ter aderido a essa proposta, o processo de integragao tornou-se um
objetivo das politicas publicas da década, comprometendo-se a proporcionar um ensino para
todos, indiscriminadamente, e com qualidade.

O crescente grupo de delegados definiu principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais, conforme o documento assinado pelo Brasil em Salamanca,

na Espanha, durante a conferéncia realizada em 1994. O documento prevé:

Nos delegados a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais, representando noventa e dois paises e vinte cinco organizacdes
internacionais, reunidos aqui em Salamanca, Espanha, de 7 a 10 de Julho de
1994, reafirmamos, por este meio, 0 nosso compromisso em prol da Educagéo
para Todos, reconhecendo a necessidade e a urgéncia de garantir a educagao
para as criangas, jovens ¢ adultos com necessidades educativas especiais no
quadro do sistema regular de educag@o, e sancionamos, também por este meio,
o Enquadramento da Accdo na area das Necessidades Educativas Especiais,
de modo a que os governos e as organizagdes sejam guiados pelo espirito das
suas propostas e recomendagdes (Salamanca, 1994, p. 1).

Apos assinatura desse documento, “o pais se alinha a uma tendéncia mundial que
objetiva promover uma Educacdo Inclusiva, abandonando os conceitos e praticas do processo
de integracao” (Taborda, Rodrigues, Rosa, 2019, p. 102). Diante disso, a seguir apontamos um
dos marcos importantes destacados nesta declaragdo, assinada e assumida pelo pais. A partir da
declaracdo, novas leis e politicas foram criadas e estabelecidas.

Na Declaragdo de Salamanca (1994), ainda “aponta-se a inclusdo como um avango em
relagdo a integragdo, porquanto implica uma reestruturagdo do sistema comum de ensino”,
(Januzzi, 2017, p. 209). Corroborando, Rosa e Baraldi (2018) afirmam que a inclusdo deve ser
vista como um movimento que ndo se limita somente as pessoas com deficiéncia, o que vai ao

encontro da proposta destacada na declaragdo de Salamanca com vistas a combater as atitudes
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discriminatorias e a constru¢do de uma sociedade inclusiva almejando uma “Educagdo para
Todos”.

Com forcas nessa declaracao e nos papéis assumidos pela Republica na assinatura do
documento, foram publicados diversos documentos oficiais que contribuiram para a Educagao
Inclusiva. Esses documentos internacionais foram muito importantes para a elaboracdo de
perspectivas inclusivas. No Quadro 1 destacam-se os documentos nacionais, leis, resolugdes,
dentre outros, os quais fazem parte deste percurso historico até a inclusao.

Quadro 1: Cronologia histérica da Educagao Inclusiva

Ano Documento

1961 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n° 4.024.

1971 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n® 5.692.

1988 Constitui¢do Federal.

Lei n. 7.853, dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia sua integragdo social,
sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde,
institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuagdo do MP, define crimes, e d outras providéncias.

1990 Lei n. 8.069 — Estatuto da Crianca e do Adolescente.

1994 Politica Nacional de Educagio Especial

1996 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), n° 9.394.

Decreto n. 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, que dispde sobre a Politica Nacional
1999 para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de protegao,
além de dar outras providéncias.

2001 Lein. 10.172, que aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras providéncias.

Resolugdo CNE/CEB n. 2, que institui Diretrizes Nacionais para a Educag@o Especial na

1989

2001 A
Educacgao Basica.

2002 Resolu¢do CNE/CP n.1/2002 — DCN para a formagao de professores da Educagdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena”.

2002 Lein. 10.436/02 — Reconhece como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).

2005 Decreto n. 5.626/05 — Regulamenta a lei n. 10.436/02.

2006 Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.

2007 Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE).

2007 Decreto n. 6094/07 - O texto dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdao do MEC.

2008 Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢éo Inclusiva.

Decreto n. 6.571 que dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na

2008 Educacdo Basica. (Revogado pelo Decreto n°® 7.611, de 2011).

2009 Resol.uc;?io n. 4 CNE/CEB - orientar o §stabeleciment0 do atendimento educacional
especializado (AEE) na Educacao Basica,

2011 Decreto n. 7.611 - Revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e estabelece novas diretrizes para o
dever do Estado com a Educacdo das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial.

2011 Decreto n. 7.480, vincula a Educacdo Especial a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacgdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi).

2012 Lei n. 12.764 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno

do Espectro Autista.
2014 Plano Nacional de Educagdo — PNE.
2019 Decreto n. 9.465 Cria a Secretz}ria de Modalidgdes Espe_ciali;adas de Educacao, extinguindo
a Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusdo
Decreto n. 10.502 Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: Elaboragio do autor
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Podemos perceber um grande avango de construgdo e evolugdo da inclusdo até 2018 e,
a partir desse, ano a inclusao comeca a perder forgas, conforme observamos no decreto no.
9.465/2018 que extinguiu secretarias que fortaleciam a inclusdo. Posteriormente, a criagao do
decreto no. 10.502 instituiu uma nova politica de Educagdo Especial. Essa politica gerou

inimeros questionamentos, dentre eles, do Instituto Rodrigo Mendes'®,

A recém-publicada Politica Nacional de Educa¢do Especial visa substituir a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva que foi
construida mediante intenso debate com a sociedade civil e alinhada com os
principios da Constituigio Federal. E inaceitavel que, por meio de Decreto
Presidencial, sem qualquer legitimidade democratica, se dé um retrocesso de
mais de 30 anos de luta pela inclusdo e diversidade.

Quatro anos depois, ¢ revogado o decreto no. 10.502. O entdo Presidente da Republica,
com posse em primeiro de janeiro de 2023, no seu primeiro dia de mandato, decreta, no uso da
atribuicao que lhe confere o art. 84, caput, inciso IV, da Constitui¢ao Federal, e tendo em vista
o disposto no art. 8°, § 1°, da Lei n°® 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), de
20 de dezembro de 1996, revogar, por meio do decreto n. 11.370, de 1° de janeiro de 2023, o
decreto no. 10.502.

Retornamos a década de 90, para colocar em pauta o que foi mencionado no Quadro 1,
a fim de contextualizar histéria. Vimos que as leis até¢ a década de 90 ainda tinham um foco
“aos excepcionais”. Portanto, as politicas anteriores a década de 90, tinham perspectiva
segregacionista. Pode-se observar, a partir de entdo, diversos documentos elaborados desde a
perspectiva de inclusdo.

Prosseguindo na exposi¢ao dos marcos historicos sobre o tema, a Politica Nacional de
Educacdo Especial, de 1994, publicada em 02 de janeiro de 1995, no entdo governo do
presidente Itamar Augusto Cautiero Franco. A mencionada politica foi amplamente discutida
em 1993 pela equipe da SEESP, com colaboragdo de dirigentes estaduais e municipais, dos
institutos Benjamim Constam e Nacional de Educacao de Surdos, tanto como de organizagdes
ndo governamentais.

Esse documento, que traz como objetivo a Politica Nacional de Educagdo Especial serve
como fundamentagdo e orientagdo do processo global da educacdo de pessoas com deficiéncias,
de condutas tipicas e de altas habilidades, criando condi¢des adequadas para o desenvolvimento

pleno de suas potencialidades, com vistas ao exercicio consciente da cidadania (Brasil, 1994,

18 Somos uma organizagio sem fins lucrativos com a missio de colaborar para que toda pessoa com deficiéncia
tenha uma educag¢éo de qualidade na escola inclusiva.
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p. 45). Para atender a este objetivo geral, o documento apresenta varios objetivos especificos,
dentre os quais se destaca a "Expansao do atendimento aos portadores de necessidades especiais
na rede regular e governamental de ensino" (Brasil, 1994, p. 49).

ApoOs a implementagdo dessa politica, podemos observar, conforme destacado no
capitulo de "Educagdo Especial", que foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, n. 9.394, de 1996, a qual vigora até o presente. Esta lei preconiza a matricula
"preferencialmente" na rede regular de ensino de alunos publico-alvo da Educacao Especial.
Este termo ainda permite a matricula em classes especiais os alunos que precisarem de
atendimento individuado. Nao refinaremos discussao sobre esse tema, pois nao € objetivo desta
pesquisa.

Outrossim, dentre as politicas publicas criadas ao longo da histdria, assim como vimos
no Quadro 1, destacamos a Resolugao no. 2 de 2001 do Conselho Nacional de Educagao
(CNE/CEB), por definir diretrizes nacionais para a Educagao Especial na Educag¢ao Bésica. A
partir dessas diretrizes, podemos dizer que a Educagao Inclusiva se fortaleceu, inserindo nao
somente a Educacao Especial aqueles vistos como excepcionais, em documentos anteriores,
mas tratando a Educacao Especial, como modalidade da educagao escolar. Nessa diretriz, foram
operacionalizados topicos a fim de eliminar a cultura de exclusdo escolar, trazendo
perspectivas, e estabelecendo paradigmas, dentre eles: o conceito de educandos que, de alguma
forma, apresentam necessidades educacionais especiais, sendo aqueles que, durante o processo

educacional, demonstram essas necessidades. A Resolugdo no. 2, apresenta que

2.1 - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares compreendidas em dois grupos:

2.1.1 - aquelas ndo vinculadas hd uma causa orgénica especifica;

2.1.2 - aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias.

2.2 — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando adaptagdes de acesso ao curriculo, com utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis;

2.3 — altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e
que, por terem condi¢des de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem
receber desafios os suplementares em classe comum, em sala de recursos ou
em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir,
em menor tempo, a série ou etapa escolar (Brasil, 2001, p. 39).

Esses principios educacionais visam a um objetivo primordial: a inclusdo nao € somente
para alunos publico-alvo da Educagao Especial, mas para todos. Conforme o documento, na

perspectiva de construir um conceito de escola inclusiva, de um novo fazer pedagogico, de
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quebrar paradigmas, buscando atingir o pressuposto constitucional que determina o direito a
uma educagdo para todos. Dessa forma, a educacdo foi colocada na acdo da escola, a Uinica
transformadora do mundo (Januzzi, 2017).

Com relacao a essa questdo, a segunda politica, no ano de 2008, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, sugere a matricula de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdota¢do no
atendimento educacional especializado (AEE), com o objetivo de garantir o “acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2008, p. 8).

Essa politica visa a garantir:

» Transversalidade da educacgdo especial desde a educacdo infantil até a
educacao superior;

» Atendimento educacional especializado;

* Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

* Formagao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagao para a inclusdo escolar;

* Participac@o da familia e da comunidade;

* Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transportes, na comunicagdo e informagao; e

* Articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (Brasil,
2008, p. 8).

A partir da criagdo dessa politica, que vai ao encontro das politicas anteriores,
observamos que o contexto inclusivo vem crescendo a cada dia, permitindo avancos
significativos para o publico-alvo, assim como promovendo novos estudos sobre o tema. Esse
processo, destacado em leis e politicas, vem retirando as familias do anonimato, mas isso ainda
¢ pouco. Rosa (2017) afirma que esse documento, que completou 10 anos em 2018, “ndo da
conta da transversalidade da Educagdo Especial, ainda vemos a separagdo do Atendimento
Educacional Especializado no contraturno e ndo na classe comum” (Rosa, 2017, p. 233).

No ano seguinte, em 2 de outubro de 2009, ¢ publicada a Resolug¢ao n.° 4 CNE/CEB —
com vistas a instituir Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagdo Basica, modalidade
Educagao Especial. Esse foi um marco importante, pois traz as fungdes do professor de AEE, a
capacitacdo necessaria, recursos de acessibilidade, define quem sao os alunos publico-alvo,
dentre outras providéncias.

Assim como observado por Rosa (2017), esse documento foi ratificado em 2009 por
meio da Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2010, em seu Artigo 29: “A Educagdo Especial, como

modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, ¢ parte integrante da
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educacao regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico da unidade escolar”, que

instituiu diretrizes e sequéncias importantes, conforme se 1€ nos paragrafos seguintes:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular ¢ no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica
ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.

§ 2° Os sistemas ¢ as escolas devem criar condigdes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialogica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e,
na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades
dos estudantes, organizar e orientar sobre os servigos e recursos pedagogicos
e de acessibilidade para a participagdo e aprendizagem dos estudantes.

§ 3° Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar
as seguintes orientacdes fundamentais: I - o pleno acesso e a efetiva
participagdo dos estudantes no ensino regular; II - a oferta do atendimento
educacional especializado; III - a formagdo de professores para o AEE e para
o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas; IV - a participacdo da
comunidade escolar; V - a acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes e
informagdes, nos mobilidrios € equipamentos e nos transportes; VI - a
articulagdo das politicas ptiblicas intersetoriais (Brasil, 2010).

Essas sequéncias se fazem extremamente importantes, tanto para o professor quanto
para a comunidade escolar, a fim de reconhecer o direito, dar clareza e permitir o seu pleno
funcionamento, apesar de haver pesquisadores que defendem que o AEE, ou Sala de Recursos
Multifuncionais, deveria estar preferencialmente dentro da sala de aula e ndo em ambientes
separados.

Com as evolugdes e conquistas, em 4 de abril de 2013, foi publicada a Lei n.° 12.796.
Essa lei altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional. Esta lei dispde sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e da
outras providéncias, adicionando a obrigatoriedade de matricula a partir de 4 anos de idade,
inclusdo de diretrizes relacionadas a diversidade étnico-racial e garante, no Artigo 62, paragrafo
unico, a formag¢ao continuada.

Vimos, por conseguinte, uma das relevantes leis para a historia do pais, a Lei n.° 13.005,
de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e dé& outras

providéncias. Essa lei refor¢a, na Educacao Inclusiva, a meta 4 do PNE, onde se prevé

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
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escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil 2014a, p.
67).

Essa foi a Meta 4 do Plano Nacional de Educagdao (2014-2024), que, conforme
Sarmento, Ferreira, Rute (2024), ainda falta para atingir a meta de 100% para o indicador 4A'°,
17,5%. Para o indicador 4B% nio houve metas, mas houve um aumento importante, para 93,5%
(4° ciclo 2020-2022). Buscando aprimorar o alcance da meta 4, foi criado o indicador 4C?!, que
ainda faltam 53,8% para o alcance de 100% da meta. Para os autores, de todas as metas
estipuladas no PNE “Chama a atencdo o distanciamento entre o proposto ¢ o observado nos
resultados da Meta 4, cujo foco € o publico-alvo da educacdo especial” (Sarmento, Ferreira,
2024, p. 19).

A Lei n° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusao (LBI), institui o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, conforme artigo 1°, “destinada a assegurar e a promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania”.

Como podemos observar ao longo da histdria, em todas as leis, resolucdes, decretos,
atos constitucionais, dentre outros, fica claro que Educagao Especial ¢ tratada como modalidade
de ensino, e que intelectuais, anteriores a década de 90, tentaram entender e provar que era
melhor separar esse publico em classes separadas na tentativa de dar celeridade ao processo dos
ditos normais, o que gerava segregacao e rotulacao.

Na sequéncia vamos destacar como o Estado de Minas Gerais seguiu as leis nacionais
para a modalidade de ensino da Educacdo Especial, chegando ao l6cus de nossa pesquisa.
Vimos que a Secretaria de Estado de Educagdo, publicou, em 09 de janeiro de 2020, a
Resolugdo n® 4.256, que Institui as Diretrizes para normatizagdo e organizacdo da Educacdo
Especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais.

A lei assegura o direito a uma educagdo para todos e uma Educagdo Especial aqueles
que sao seu publico. No Artigo 5° “Sao principios e objetivos da educagado especial inclusiva”,

no capitulo II — Principios e Finalidades, dispde sobre,

I - direito de acesso ao conhecimento, desde o inicio de sua vida escolar, sem
nenhuma forma de negligéncia, segregacao, violéncia e discriminacao;

II - direito a educagdo de qualidade, igualitaria, equitativa, inclusiva e centrada
no respeito e na valorizacao a diversidade humana;

19 Percentual da populagdo de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia que frequenta a escola.

20 Percentual de matriculas em classes comuns da educa¢do bésica de alunos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia, TGD (1) e altas habilidades ou superdotagao.

21 Percentual de matriculas na educagdo bésica de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, TGD (1), altas
habilidades ou superdotagdo que recebem atendimento educacional especializado.
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IIT - direito de acesso, permanéncia e percurso com qualidade de ensino e
aprendizagem, bem como a continuidade e conclusdo nos niveis mais elevados
de ensino;

IV - direito ao atendimento educacional especializado, assim como os demais
servigos e recursos de acessibilidade a fim de garantir o acesso ao curriculo
em condi¢des de igualdade com os demais estudantes (Minas Gerais, 2020, p.
02).

Refletindo brevemente sobre o direito a educacao, ¢ relevante salientar ainda que, para
que o aluno publico da Educagdo Especial seja matriculado na representada pela modalidade
de ensino “Educac¢io Especial”??, ou tenha direito a um professor de apoio na escola comum,
ele deve, de acordo com a Resolucdo 4.256/2020 (Minas Gerais, 2020), em seu Artigo 27, § 3°,
justificar a dificuldade nas comunicagdes alternativas ou aumentativas, ou ainda se necessita de
alguma tecnologia assistiva. Essa mesma Resolucdo, assegura que, na escola comum, ¢
autorizado somente um professor de apoio para até trés alunos matriculados no mesmo ano de
escolaridade relativa e frequentes na mesma turma (Minas Gerais, 2020).

No que tange ao contetido e curriculo a ser trabalhado na educacdo, o Governo de Minas
Gerais, criou o Curriculo Referéncia de Minas Gerais®®, que, relativo a Educacdo Inclusiva,
aponta que sdo incontaveis os aspectos conceituais que receberam novo sentido no grupamento
atual de fundamentos politico-legais. O documento observa, ainda, que as reflexdes e os estudos
sobre o tema das dimensdes humanas e sobre a gama de instrumentos que contribuem para a
forma de ser e de estar no mundo, permitiu olhares para o cenario atual das politicas, assim,
fazendo com que a escola fosse vista como a Unica instituicdo que pode abracar a todos,
independentemente do fato de a pessoa ter ou ndo deficiéncia; € a tinica capaz de permitir novos
saberes, socializacdo e respeito (Minas Gerais, 2018).

Ao citar a Educagdo Inclusiva, o documento gera perspectivas comuns ao elo dos
principios politicos, independentemente de género e etnia. Destaca-se que a escola inclusiva
deve ser vista como local de igualdade para todos e em qualquer modalidade de ensino.
Complementa ainda que, “a abrangéncia da educag¢do inclusiva ndo se limita a inser¢do de
criangas publico-alvo da Educacao Especial no ensino regular, mas implica na construcao de

uma escola para todos e onde todos aprendem” (Minas Gerais, 2018, p. 74).

22 No Estado de Minas Gerais assim como nas leis mencionadas, ndo existe escola especializada. No estado de
Minas Gerais, conforme a resolugdo 4256/2020, existe a modalidade de ensino “Educa¢@o Especial” existindo
escolas com todas as classes sendo modalidade de ensino.

23 Documento elaborado a partir dos fundamentos educacionais expostos na nossa Constitui¢cdo Federal (CF/1988),
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014),
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizagdo dos diferentes
povos, culturas, territorios e tradigdes existentes em nosso estado (Minas Gerais, 2018, p. 2).
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Nao ha davidas que, tornar e construir uma Escola para todos, ¢ um grande desafio.
Sobre isso, Dechichi et al. (2008), afirma que o fato de inserir este aluno na escola regular, de
estar presente num ambiente que nomeamos consideravelmente um ambiente normal, ndo ¢
suficiente. E preciso estabelecer relagdes reais entre professor-aluno, aluno-aluno,
conhecimento-aluno, proporcionando as vivéncias das diferengas. A autora corrobora ainda que

sem esse critério ndo promoveremos a inclusdo, e complementa,

E preciso se pensar em um ambiente escolar como a possibilidade de criagio
de ambientes linguistica, pedagogica e culturalmente propicios. Nesse sentido,
ao invés de buscar argumentos que corroborem visdes preconceituosas e
estereotipadas, a escola deve procurar vias de mostrar a sociedade que os
alunos podem ser bons aprendizes se lhes forem propiciadas condigdes
adequadas, através de um ensino apropriado. Pelo contrario, o que se observa
nos sistemas de ensino ¢ o total descaso com a vida e os valores de seus
educandos. O que dizer com a daqueles que considerados ‘menos’,
‘deficientes’? (Dechichi et al., 2008, p. 35).

Dessa forma, acreditamos assim como a pesquisadora que “incluir €, necessariamente,
criar condigdes de enriquecimento humano, por meio da aproximacao de culturas e formas de
pensamentos diferentes” (Dechichi ef al., 2008, p. 35). Incluir é pensar nas diferengas. Sobre

inclusdo Orru (2017, p. 32) afirma que

A inclusdo se insere e esta contida nos espagos mais opositores a ela. Ela
coexiste a ela. Ela coexiste junto a desigualdade social, junto aos vetores
biomédicos de exclusdo, junto aos grupos identitarios. A Inclusdo tem sua
existéncia nas diferencas que se diferenciam. E em seu eterno retorno, a cada
vez que um aluno sofre crueldade da Exclusdo e da escotomizagdo daqueles
que tentam a ocultar com medidas temporarias, parcialmente eficientes ou
ineficientes, a inclusdo grita pela sua so6lida e complexa existéncia,
independente das circunstancias adversas, pois ela se faz presente por todas as
sutis e exageradas formas de indignagdo que sdo expressas das mais distintas
maneiras e que ecoam contrarias a discriminag@o, ao apartheid.

E nessa dire¢dao que nossa pesquisa caminha. Na tentativa de propiciar uma educagao
inclusiva, propondo novas maneiras de aprender, buscando alternativas e novos paradigmas de
ensino aprendizagem da Educacdo Matematica. Abordaremos a seguir questdes relacionadas

aos desafios da heterogeneidade.
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Os desafios da heterogeneidade

Para se propor um trabalho que possa propor mudangas, que vise reinventar a educacao
e que efetue a inclusdo, € preciso pensar nas diferencas e o que significa essas diferencas e seus
desafios. Tragamos, entdo, consideracdes, sobre pessoas com deficiéncia, que “sdo aquelas que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacao com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (ONU, 2006, p. 21). Segundo Gesser,
Nuernberg, Toneli (2012), esse documento traz uma inovagao quanto a visao sobre a deficiéncia
que, antes ancorada no modelo biomédico, reduz a deficiéncias a um corpo com impedimentos.
A partir desse documento, “pode-se considerar que a deficiéncia ¢ articulada com os inumeros
marcadores sociais — raga, género, geracdo, classe social, entre outros — que atuam como
barreiras limitadoras do processo de participacao efetiva da sociedade” (Gesser, Nuernber,
Toneli, 2012, p. 558).

Um dos limitadores do processo de participagcdo efetiva na sociedade, refere-se uma
categorizacdo indevida sobre qualquer pessoa, pois, com isso, permite-se também que ela seja
categorizada por atributos ofensivos como obesos, autistas, agressivos, dentre outros. E
imperioso romper barreiras e aceitar o desafio, a fim de ndo dar énfase a qualquer diferenga. A
esse respeito, Orru, (2017, p. 11) afirma que “o poder da inclusdo de contradizer o que pensamos
e como agimos no ambito educacional ¢ de grande intensidade e reverberacdo. Os efeitos desses
reflexos, a nosso ver, sdo reveladores de grandes e auspiciosas mudangas, que transpdem esse
dominio”.

Essas mudangas de paradigmas por parte das unidades de ensino e da sociedade sao
necessarias, tendo em vista que o numero de pessoas com deficiéncia aumentou
vertiginosamente. Isso porque com as leis de protecdo e inclusdo, elas sairam do anonimato

para requerer seus direitos de insercao na sociedade de maneira holistica.
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No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010,

cerca de 45 milhdes de brasileiros continham algum tipo de deficiéncia, representando 23,9%

de toda a populacao. Vimos, também, que esse publico, num periodo de tempo de 2002 a 2022,

relativo a0 numero de matriculas na rede regular de ensino, vem crescendo, conforme

apresentado pelo INEP, como podemos observar na Figura 1.

Figura 1: Numero de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em classes
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Fonte: INEP (2022).

Podemos afirmar, entdo, conforme a Figura 1, que os nUumeros aumentaram

exponencialmente de 2002 a 2022, passando de 110.704 para 1.372.985 alunos da educagao

especial matriculados na rede regular de ensino. Podemos perceber um avango das politicas

publicas, pois, para Rosa (2017), a inclusdo ndo sofre alteragdes simplesmente porque a nossa

maneira de pensar muda, € mais que isso,

[...] o processo de inclusdo vem “retirando” os alunos e suas familias do
anonimato e possibilitando, principalmente, o acesso a escolarizagdo. Ndo ¢ a
toa que os numeros do Censo escolar possuem uma discrepancia, ja que ndo
houve um crescimento grande nas estatisticas de pessoas que nasceram com
deficiéncia ou a adquiriram. O que ocorre € que essas pessoas estdo tendo
oportunidades ¢ as familias estdo indo além, buscando os direitos que lhes sdo
concedidos por lei. Contudo, isso ainda € pouco (Rosa, 2017, p. 233).

Sobre esse prisma, a autora complementa que “ainda hd uma dificuldade de entender

que a Educacdo Especial recomendada nas leis anteriores a década de 1990 deve (ou deveria)

ser diferente da que ¢ preconizada nas leis atuais, s6 0 nome continua 0 mesmo, mas as

perspectivas mudaram (ou deveriam mudar)” (Rosa, 2017, p. 233).
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Nessa perspectiva de necessidades de mudancas, ainda ha muito o que ser feito.
Precisamos escapar da repeticao irrefletida, fazer diferente, mudar métodos tradicionais de
ensino e aprendizagem. Mudar significa fazer diferente, mas ndo somente usando uma nova
tecnologia para realizar as formas tradicionais de ensino, ¢ preciso pensar para além do campo
tematico, independente de para quem ensinar. Nao temos duvidas, como afirmam as autoras,
de que “A educagdo especial provocou/desencadeou uma inovagdo irreversivel para toda a
educagdo basica” (Dechici; Silva, 2020, p. 12).

As reformas na area da educacdo, segundo as autoras, destacam sempre o
reconhecimento de todas as pessoas, sejam elas com ou sem necessidades especiais, terem o
direito a aprender, de preferéncia com novas praticas educativas. E preciso pensar nesse
desmascaramento da exclusdo. Sobre isso, as autoras complementam que “cada vez mais,
perversa e sutil em nossa sociedade, deve ser tarefa de todos, porque envolve o desmonte da
logica que a promoveu” (Dechici; Silva, 2008, p. 22), estamos contribuindo com a exclusdo da
sociedade quando agimos com um modelo antigo, esquecendo-nos da globalizagdo (Dechici;
Silva, 2008).

Sobre os modelos tradicionais de ensino, Orra (2017) nos leva a refletir que estdo
presentes no processo de ensino e aprendizagem e que se encontram arraigados em muitos
ambientes escolares. Isso pode impedir o desenvolvimento de uma educagdo de todos para
todos. Para se desenvolver esse trabalho, ndo poderiamos deixar de evoluir, a fim de pensar,
assim como a autora, na filosofia da diferenca, para esse reinventar da inclusdo, mas reinventar
no sentido de sempre pensar em algo novo, novas ideias, propor atividades que permitem a
ativa participacao de todos.

Abordar a tematica participacao de todos, leva-nos a falar de deficiéncia e diferencas. O
modelo médico j4 aponta a deficiéncia por meio de um conjunto de teorias, tanto como praticas
de assisténcia a saude, relacionando a lesdes ou doengas (Bambi, Guilhem, Alves, 2010). Os
autores complementam que “a ideia de deficiéncia € frequentemente relacionada a limitagdes
naquilo que se considera como habilidades basicas para a vida social. Nao ¢ facil, contudo,
determinar quais sdo essas habilidades. Nos debates sobre o tema, elas se referem a mobilidade,
a comunicacao, a interagdo social, a cogni¢do e ao uso dos sentidos” (Bambi, Guilhem, Alves,
2010, p. 3).

Associado as alteracOes de direitos previstos em leis, a terminologia também sofreu
alteragdes no decorrer da historia. Isso para propor uma identidade justa e igualitarias as pessoas
com deficiéncia e/ou com transtornos. Durante um periodo da histéria, usava-se o termo

“deficiente”, em seguida, alterou-se para “pessoa portadora de necessidades especiais” ou
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“pessoa portadora de deficiéncia”. Mais recente, aborda-se “pessoa com deficiéncia”. Alguns
preferem o termo “deficiente”. Para Diniz (2007), citado por Bambi, Guilherm, Alves (2010),
o termo deve ser conhecido como conceito amplo e relacional. Os autores, citando Diniz (2007),

ainda refor¢am que

E deficiéncia toda e qualquer forma de desvantagem resultante da relagio do
corpo, com lesdes, e a sociedade. Lesdo por sua vez engloba doengas cronicas,
desvios ou traumas que, na relacdo com o meio ambiente implica em restrigoes
de habilidades consideradas comuns as pessoas com a mesma idade e sexo em
cada sociedade. (Diniz, 2007, apud Bambi; Guilherm; Alves, 2010, p. 5).

Esse termo, conforme os autores, nao deve ser entendido como um sinénimo de doenca.
Nos documentos oficiais, Decreto 3.298/1999, no artigo 4°, é considerado pessoa portadora de
deficiéncia, termo extinto em 2003, que se enquadram em fisica, auditiva, visual, mental** e
multipla Em todos os demais artigos, relativo a nomenclatura utilizada, ¢ utilizado “pessoa
portadora de deficiéncia”, termo substituido por “pessoa com deficiéncia”.

Na contraparte da consideracdo da individualidade proposta pela legislagdo, nao
podemos fugir da ideia de que a escola foi constituida, ao longo do tempo, com propdsito
normalizar alunos. Cabe-nos esclarecer também que alunos com necessidades educacionais
especiais nao necessariamente possuem uma deficiéncia, como também ndo podem ser
considerados publico-alvo da educacdo especial (Taborda, Rodrigues, Rosa, 2019).

Inclusdo nos processos pedagogicos nao quer dizer “repita comigo”, mas significa “faca
comigo” e, a partir dai, produzir novas possibilidades, por meio do signo € no caminhar para
ser desenvolvido, entdo, na diferenca (Orru, 2017).

Faz-se frutifero salientar que este trabalho busca visdes assim como afirma a autora.
Como professor e pesquisador, ja cheguei a me indagar se “estou preparado para a inclusao”?
Orra (2017, p. 43) nos responde de forma a pensar “Nesse sentido muito mais frutifero ¢
indagar: Quais sdo as condi¢des do problema da inclusdo? E sabendo, pois, que os problemas
sdo as proprias ideias, problematizar que possibilidades de desenlace podemos criar no d&mago
engendrado dos proprios problemas latentes na propria inclusdo.”

Finalizamos reportando-nos a Freire (2002, p. 49) ao afirmar que “No fundo, o essencial

nas relacdes entre educador e educando, entre autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos

24 Estes termos sofreram e sofrem constantes modificagdes. Neste, O correto ¢é deficiéncia intelectual e nio mental.
A partir da Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 6/10/04 pela Organizagdo Mundial
da Satde (OMS, 2004), em conjunto com a Organizagdo Pan- Americana de Saude (Opas), o termo “deficiéncia
mental” foi substituido por “deficiéncia intelectual”.
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e filhas ¢ a reinveng¢do do ser humano no aprendizado de sua autonomia”. A seguir, trataremos

de Atividade de Vida Autonoma (AVA).
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Atividades de vida autonoma

As Atividades de Vida Autonoma (AVA) sdo cruciais na vida de todas as pessoas,
incluindo aquelas com deficiéncia. Essas atividades incluem tarefas bdasicas as quais os
individuos realizam diariamente para cuidar de si, como alimenta¢do, estudo, higiene pessoal,
vestimenta, mobilidade e uso do banheiro. Ademais, para sua autonomia, ¢ necessario fazer
compras, cozinhar, gerenciar medicamentos, gerenciar as finangas e usar transporte publico. E
importante destacar e reconhecer que a deficiéncia ndo limita necessariamente a capacidade de
alguém de viver de forma independente. Com os recursos adequados e o apoio necessario, as
pessoas com deficiéncia podem realizar suas AVA e desfrutar de uma vida plena e significativa.

E valido salientar que pessoas com deficiéncia podem enfrentar desafios adicionais em
relagdo a realizagdo de AVA, uma vez que elas se referem a capacidade de uma pessoa realizar
tarefas didrias essenciais por conta propria, sem depender significativamente de assisténcia de
terceiros. Essas sdo fundamentais para manter a independéncia e a qualidade de vida dos
estudantes.

Entende-se, portanto, que as AVA “passam a ser o eixo do atendimento as necessidades
dos alunos com e sem deficiéncia, entendendo-se que todos os individuos podem e devem
apropriar-se do saber, do saber fazer e do saber pensar” (Trifianes; Arruda, 2014, p. 583).
Complementando a conceituagdo sobre AVA, as referidas autoras reportam-se a Carvalho
(2007, p. 45), ao sintetizarem que “[...] a Educacao Especial, como modalidade de ensino, deixa
de ser entendida como uma educagdo diferente para alunos diferentes e se converte num
conjunto de meios pessoais e materiais colocados a disposi¢ao do sistema educativo”, para
poder responder satisfatoriamente as necessidades particulares de todos os alunos.

Desenvolver agdes pedagdgicas em contextos inclusivos para alunos publico-alvo da
Educagao Especial ¢ um desafio para o profissional da educagdo, pois € preciso os professores

“se inteirarem da problematica especifica de cada caso, que tipo de atividades poderao
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proporcionar, por forma a desenvolver o seu potencial de forma inclusiva e integradora”
(Francisco, 2015, p. 29).

A autora destaca que ¢ essencial adequar estratégias para promover o desenvolvimento
da autonomia do aluno com Necessidades Educativas Especificas (NEE). Para tal descreve
possiveis estratégias de ensino para as diferentes areas de interven¢do, as quais poderdo ser
adaptadas de acordo com as necessidades individuais de cada aluno com NEE, com objetivo de
promover o desenvolvimento e autonomia, sdao elas: estratégias para desenvolver a
Socializagdo; Comunicagdo; Autonomia; Estimulagdo sensorial; Motricidade e Cognigao.

Reportando a defini¢do, Francisco afirma que,

O conceito de Necessidades Educativas Especiais, habitualmente designadas
como NEE, surge em maio de 1978, pelo historico Warnock Report, como
ponto de partida para uma forma diferente de intervir na problematica de
criangas com problemas de aprendizagem, mas também para as dificuldades
que subsistem ao conceito de “necessidade”, dada a sua amplitude, geradora
de ambiguidades. De acordo com esse relatorio, uma crianga tem necessidades
educativas especiais quando, comparando com outras criangas da sua idade,
apresenta dificuldades significativamente maiores para aprender ou denota-se
alguns problemas de ordem fisica, sensorial, intelectual, emocional ou social,
ou uma combinac¢do destas problemadticas, a que os meios educativos
geralmente existentes nas escolas ndo conseguem responder, sendo necessario
recorrer a curriculos especiais ou a condi¢des de aprendizagem adaptadas
(Francisco, 2015, p 19-26).

Esse conceito foi reforcado, como descrito anteriormente, pela Declaracdo de
Salamanca (1994) e em Portugal. Este conceito ‘“Necessidades Educativas Especiais”, ¢
definido, segundo Francisco (2015), referenciando por Brennan (1988) e Correia (1999), a
inaptidao ou incapacidades que se reflitam em diferentes areas de ensino e aprendizagem,
resultantes de deficiéncias, quais sejam, de ordem sensorial, motora, mental, de perturbacdes
da fala, perturbagdes de linguagem, perturbagdes graves da personalidade, tanto como do
comportamento ou graves problemas de saude.

Cabe-nos questionar esse conceito de NEE ¢ o mesmo que aluno com deficiéncia? Para
essa resposta, cabe mencionar, assim como mencionado, pessoas ou alunos com deficiéncia
“sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (ONU, 2006, p. 21).

Para Bambi, Guilhem e Alves (2010), existem varios debates sobre pessoas com

deficiéncia e quem se considera “uma pessoa com deficiéncia”. Os autores destacam ainda que
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Na saude, na educag@o e até mesmo nos critérios de avaliagdo para receber
beneficios do governo, hé diferentes definicdes para deficiéncia. Regra geral,
deficiéncia pressupde a existéncia de variagoes de algumas habilidades que
sejam qualificadas como restri¢des ou lesdes. O que inexiste, no entanto, é
consenso sobre quais variagdes de habilidades e funcionalidades
caracterizariam deficiéncias. Ha pessoas com lesdes que ndo experimentam a
deficiéncia, assim como existem pessoas com expectativa de lesdes que se
consideram deficientes. Tracar a fronteira entre essas diversas expressdes da
diversidade humana ¢ exercicio intelectual no limite de diferentes saberes, em
especial entre o conhecimento médico e as ciéncias sociais (Bambi; Guilhem;
Alves, 2010, p. 3).

Sobre essas tratativas, existe o Centro Colaborador da Organiza¢ao Mundial de Satde,

no Brasil, sob o titulo de Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde

(CIF). Conforme os autores, ainda faltam estudos no Brasil sobre a “deficiéncia”, mas que essa

ideia nos leva a ter novos olhares para que o conceito de deficiéncia seja algo além da simples

desigualdade que ¢ causada pelas diferencas.

Pensando nas diferencas e ndo nas deficiéncias, buscamos desenvolver estratégias para

ensinar Matemadtica, por meio de AVA e buscamos termos em Portugal, onde encontramos um

autor que pesquisou sobre algumas estratégias de intervengdo para desenvolvimento de alunos

com Necessidades Educativas Especiais. Dessa forma, destacamos a seguir algumas delas, que

nos permitiu desenvolver atividades em direcao a essas estratégias a fim de atingir os objetivos

propostos, conforme se demonstra no Quadro 2.

Quadro 2: Estratégias de intervencdo para desenvolvimento de alunos com NEE

Algumas estratégias de interven¢io para desenvolvimento de alunos com
Necessidades educacionais especiais - NEE

Tipo de Aciio
estratégia

- Facilitar o contacto com diferentes alunos, promovendo o convivio entre eles na sala de aula, no recreio, no bar, no
gindsio etc.;
- Visitar outras escolas, assim como outros locais onde se propiciem o contacto com diferentes pares;
- Deixar o aluno explorar objetos, alimentos e pessoas;
- Organizar atividades que desenvolvam o contacto e o convivio;

Socializaciao - Integrar os alunos com NEE nas saidas ao exterior, nomeadamente: visitas de estudo, visitas de caracter recreativo e
cultural;
- Proporcionar atividades que facilitem o alargamento de experiéncias, em diferentes ambientes, tais como: visitar
locais da comunidade, ir as compras, café, mercado etc.;
- Ter mais um adulto dentro da sala de aula, a fim de facilitar participacdo/interacdo dos alunos com NEE no grupo;
- Ensinar/ estimular a crianga a aproximar-se € a tocar os outros.
- Criar atividades diversificadas que propiciem a informagao e originem a necessidade de comunicar - variando os
espacos, as atividades, falar de temas de acordo com os seus interesses etc.;
- Identificar os parceiros com quem comunica por meio de nomes, de um gesto ou de um objeto de referéncia -

Comunicacio | apresentar as criangas umas as outras, colocar questdes ao grupo acerca das presengas e auséncias, estabelecer uma

rotina clara e com consequéncias das agdes, dizer o nome das criangas para obter a sua atengao etc.;
- Estruturar as a¢des no tempo de forma sistematica - lavar as maos antes de comer, vestir o casaco antes de ir para
casa etc.;
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Algumas estratégias de intervencido para desenvolvimento de alunos com
Necessidades educacionais especiais - NEE

Tipo de
estratégia

Acio

Autonomia

- Promover a participagdo dos alunos de forma parcial, ou seja, dar a possibilidade ao aluno de realizar alguns passos
da tarefa, com ou sem ajuda, na auséncia da capacidade de sua realizagao;

- Comer sozinho (ou com pouca ajuda);

- Diversificar os ambientes de realizac¢do das tarefas.

- Realizar as atividades de higiene, como lavar a cara, as maos, tomar banho, lavar os dentes;

- Ter formas de comunicagdo que lhes permitam chamar a atenc¢do, pedir ajuda, recusar ou pedir mais;

- Deslocar-se com pouca ajuda em espacos da sua rotina didria;

- Conhecer os espagos onde se desloca e move, assim como as pessoas que os compdem, com a escola, casa e
comunidade;

- Trabalhar a independéncia no uso do banheiro (ser o mais independente possivel e pedir ajuda quando ndo consegue
ser autobnomo);

- Visitar espacos da comunidade envolvente, a fim de os conhecer e relacionar;

- Proporcionar atividades que facilitem o alargamento de experiéncias, em diferentes ambientes, como: visitar locais
da comunidade, ir as compras, café, mercado, ir a biblioteca, levar a carta ao correio, pagar a agua;

- Utilizar meios de comunicagdo pessoal para promover o desenvolvimento da autonomia, como Internet, telefone,
correios etc.;

Estimulacio
sensorial

- Permitir que os objetos estejam ao alcance do aluno;

- Efetuar a estimulagdo sensorial de forma cuidada, sistematica e gradual (para ndo criar confusio ao aluno);
- Explorar objetos/ materiais em conjunto com o aluno (mostrar como se segura,

utiliza e explora os objetos);

- Ensinar/ estimular a crianga a aproximar-se € a tocar nos outros.

Motricidade

- Realizar atividades variando os espagos de sua realizagao;

- Aproveitar materiais/equipamentos que permitam o trabalho de habilidades motoras, como: puxar, largar objetos;
- Utilizar materiais estimuladores e diversificados;

- Realizar atividades que promovam e desenvolvam a consciéncia do proprio

corpo, a lateralidade, coordenagdo geral, o equilibrio, organiza¢do do esquema corporal e organizagdo espacial;

- Realizar atividades que auxiliem o desenvolvimento da motricidade fina e grossa;

- Ter em conta os posicionamentos da crianga (recorrer a ajuda de um terapeuta ocupacional ou fisioterapeuta, se
necessario);

- Realizar atividades de caracter individual e em grupos;

- Planificar atividades tendo em conta as capacidades e as limita¢des do aluno, realizando as devidas adaptacdes,
assim como as progressdes pedagogicas.

Cognicao

- Utilizacdo do jogo como instrumento de desenvolvimento da cogni¢ao: esconder objetos pode ensinar a crianga que
0s objetos permanecem; despejar o conteudo de uma caixa pode aprender a relagdo causa-efeito; empilhar pecas pode
aprender a relacionar forma, tamanho etc.;

- Utilizar as rotinas diarias significativas para a crianga como momento de

Aprendizagem;

- Proporcionar a crianga experiéncias significativas, organizadas e diversificadas.

- Proporcionar atividades em que o principio, meio e fim sejam claros e onde ambos (aluno/ professor) possam
realiza-la em conjunto;

- Proporcionar espagos seguros para a aprendizagem e para a atividade ludica;

- Dar oportunidade ao aluno de experimentar vérias situacdes em que tenha controlo sobre o seu ambiente.

Fonte: Cerezo (1997 apud Francisco, 2015, p. 16-22).

Com vistas no mencionado, nas AVA devera haver a participagdo da familia, que deve

ser orientada para que o individuo tenha pleno dominio do meio e das atividades comunitarias.

As Necessidades Educativas Especiais se ligam a Atividade de Vida Autdénoma, de forma a

pensar em desenvolver estratégias, seja na fase escolar ou pré-escolar para professores, pais €

comunidade, a centrar-se em um pensar, de forma que seja ligado um “Saber-fazer” a algo

relativamente do que o individuo ja “Faz”, buscando aperfeigoar saberes, sejam eles, Saber-
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vestir, Saber-lavar, Saber-comer, dentre outros. Essa ligagdo, estd presente em atividades que
fazem parte de sua vida autonoma.

E importante destacar que, “o ensino das atividades de vida auténoma e social deve
respeitar os valores de cada pessoa, sem forcar nem pressionar para que se efetivem essas
aprendizagens, sendo essencial que sejam internalizadas pelo individuo para serem
reproduzidas e usadas permanentemente, visando sempre a realidade dessa pessoa” (Frederico,
2006, p. 67).

Namodalidade de Educagao Especial, em que temos como nosso sujeito alunos publico-
alvo dessa modalidade, o autor salienta que “um dos aspectos mais dificeis € o professor ensinar
as atividades, nomeadamente académicas, em contexto de atividades de vida autdbnoma e social
para o desenvolvimento de habilidades praticas” (Frederico, 2006, p. 54). Refor¢cando que ¢
necessario ir muito além de ensinar atividades de vida autonoma e tentar desenvolver
habilidades do curriculo, pois nem sempre os modelos escolares t€ém como fator um ensino para
a modalidade, cabendo aos professores fazer adaptacdes e planejamentos para estes alunos,
levando em consideragdo que cada aluno ¢ diferente. E preciso respeitar cada diferenca, tanto
como buscar formas de ensino, pois nao existe um modelo pronto ¢ acabado que possa atender
a todos os alunos e, a0 mesmo tempo, adaptar pensando no curriculo.

Esse fato se agrava, pois, segundo Vilella (2018, p. 35), “hd poucos estudos sobre
atividades de vida autobnoma no Brasil. Em sua pesquisa, na Plataforma Eric e no Portal de
Periodicos da CAPES a autora encontrou apenas o trabalho de Arruda (2006) que relata formas
de ensinar atividades de alimentacdo e vestuario a criangas com cegueira”. Segundo a autora, o
“conceito de atividades de vida autdnoma ¢ abundantemente extenso e passa por transformagdes
ao desencadear de sua historia, (Vilella, 2018). A autora afirma ainda que até o ano de 2001, o
termo no Brasil era tratado como Atividades de Vida Diaria (AVD). Acerca deste termo, para
os autores, “anterior a esse documento, as AVD podiam ser vistas tanto como uma concep¢ao
clinica quanto uma concepgao educacional” (Arruda, 2006).

Para Guerzoni (2008, p. 2), as AVD,

fazem parte do cotidiano infantil incluem tarefas de automanuten¢do como
banho, vestuario, alimentago, uso do banheiro, higiene oral € comunicagao.
O desempenho de tais atividades é importante para que a crianga seja capaz
de satisfazer suas necessidades basicas, garantindo-lhe maior independéncia e
participagdo em seu ambiente domiciliar. Em criancas com PC o desempenho
dessas atividades €, muitas vezes, a principal queixa de pais e familiares, e/ou
da propria crianca. A promog¢do na realizagdo de tarefas de vida diaria tem
sido, portanto, o principal objetivo almejado pelos terapeutas ocupacionais
que trabalham com essa clientela.
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Esse termo AVD, ¢ reconhecido como “agdes desempenhadas rotineiramente pela
propria pessoa, no lar e fora dele. O treinamento dessas atividades envolve o desenvolvimento
de habilidades fisicas, mentais e sociais, que proporcionam o maximo de independéncia e
autossuficiéncia frente as necessidades da vida cotidiana” (Sierra, 2009, p. 09).

J& na legislacdo brasileira, a AVD ¢ também reconhecida atualmente como Atividade
de Vida Auténoma e Social (AVAS), que por sua vez ¢ abordado no capitulo II da Resolugao
do Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE) e para a Camara de Educagao Basica, de n° 02, de
11 de setembro de 2001. Nessa resolucdao, aborda, no Artigo 9°, que o professor deve
desenvolver em contraturno, quando for necessario, as AVAS. Em seu artigo, o documento traz
que as AVAS podem ser desenvolvidas, excepcionalmente, em escolas especiais, sejam elas
publicas ou privadas, quando os recursos e apoios em escolas regulares ndo forem suficientes.

Frederico (2006) corrobora AVAS se referem a um conjunto de atividades na
perspectiva de desenvolvimento social e pessoal presentes no cotidiano, com vistas a
independéncia, a autonomia e a convivéncia do surdocegos e aplicadas também aos individuos
com multiplas deficiéncias (Frederico, 2006, p. 66).

O autor complementa ainda que ¢ importante comegar o mais breve com a intervencao
apropriada, como também orientar a familia. Assim muitas alteracdes podem ser vencidas com
superagdo. Corrobora ainda que o ensino da AVAS “deve respeitar os valores de cada pessoa,
sem forgar nem pressionar para que se efetivem essas aprendizagens, sendo essencial que sejam
internalizadas pelo individuo para serem reproduzidas e usadas permanentemente, visando
sempre a realidade dessa pessoa” (Frederico, 2006, p. 67).

Sobre a modificagdo dos termos AVD, AVAS e AVA, Vilella (2018) afirma que o termo
AVAS sofre modificacdes, a partir do ano de 2008 com a nova Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, assim como podemos observar no quadro.

Quadro 3: Modificagdo dos termos AVD, AVAS e AVA

Comprovacio
A0 Termo cientifica/Lei/Resoluciao
, .. . . Resolucao n.° 316, de 19 de
Até 2001 Atividade de Vida Diaria — AVD julho de 2006
2001 Atividades de Vida Autonoma e Resolucao CNE/CEB N° 2, de
Social - AVAS 11 de setembro de 2001.

.. . N Politica Nacional de Educacdo
2008 Atividades de Vida Autonoma - Especial na Perspectiva da

AVA Educagao Inclusiva
Fonte: Sierra (2009, p. 11).
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O Quadro nos mostra que vamos seguir como Atividade de Vida Auténoma, e que
buscamos exemplificar este termo a fim de fundamentar que ele existe e que iremos, a partir
dele, buscar estratégias para diferenciar e adaptar atividades sempre na tentativa de reinventar
e poder criar atividades. Essas atividades destacadas no quadro 03 também s3o muito
importantes para as pessoas cegas € com baixa visdo, pois permitem ter condi¢des de fazer parte
do convivio social, pois sdo volumosos os recursos visuais, € se ddo primordialmente sob o
treinamento de atividades caracteristicas como alimentagao, higiene pessoal e vestuario, tanto
quanto aparéncia pessoal a higiene do lar e da casa e da pessoa, a comunicagdo por meio do
telefone, observar quais horas sdo e ter boas maneiras.

O programa de AVA tem como objetivo satisfazer as necessidades essenciais do
individuo. As criangas naturalmente adquirem essas habilidades, por meio da repeti¢ao de
adultos, amigos e colegas. Para as criangas surdocegas, essa incorpora¢do ¢ desafiadora,
exigindo treinamento e pratica adicionais, bem como uma rotina adequada de aprendizagem.
Nesse sentido, faz-se crucial para o educador entender que a medida que a crianga busca
independéncia, melhores as chances sera sua autonomia na vida adulta.

Ao se ensinar AVA, o objetivo ¢ alcangar o maximo de independéncia possivel para
cada aluno, levando em consideracdo suas caracteristicas individuais. Mais do que qualquer
outro conteudo, essas atividades devem ser ensinadas de maneira progressiva e oportuna,
utilizando materiais e objetos do cotidiano. A colaboracdo entre a escola e a familia ¢
fundamental para garantir uma aprendizagem sistematica e continua. Para isso, ¢ essencial
trabalhar com um plano de instru¢do compartilhado entre a escola e o ambiente familiar. As
AVA visam desenvolver habilidades de cuidado pessoal e gestao familiar, buscando promover
a independéncia e autonomia da pessoa (Frederico, 2006).

O desenvolvimento e entendimento do “Ser” ¢ essencial para o desenvolvimento e
estudo de qualquer atividade. Tonet (2014, p. 33) afirma que “filosoficamente, a autonomia ¢ a
condi¢do de um individuo ou coletividades ser capaz de determinar por ela mesma as leis que
guiardo seus atos, em oposicao a heteronomia”. Este conceito de autonomia aparece
praticamente adjacente com a propria filosofia, em que Platdo ponderava o ser racional como
soberano de seus atos e, desta forma, administrado por suas proprias leis ou “autdbnomo”.

O termo Autonomia vem em destaque na Politica Nacional de Educagao Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva afirmando que

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
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do sistema Braille, do soroban, da orientagdao ¢ mobilidade, das atividades de
vida auténoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequagdo e produgdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizagdo de
recursos Opticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros (Brasil, 2008,
p. 17).

Podemos observar que a Politica vigente traz em destaque que podem ser utilizadas
ferramentas por profissionais da educagao com vistas a trabalhar também as atividades de vida
auténoma, e ¢ com base dessa perspectiva que buscaremos desenvolver de novas estratégias
para ensinar Matematica, de tal forma que possa ser aplicado ao aluno com Necessidades
Educativas Especiais.

Nesse sentido, as a¢des do cotidiano sdao indispensaveis para o desenvolvimento do
aluno com ou sem deficiéncia. E nesse sentido que esta pesquisa propde estabelecer um dialogo
do ensino de Matematica com a AVAs, privilegiando atitude reflexiva e critica na busca de
desenvolver agdes pedagogicas em contextos de investigacdo inclusivos para apropriagdo do
conhecimento.

As AVAs serdo desenvolvidas com alunos publico-alvo da Educagdo Especial como
estratégia para promover a acessibilidade ao curriculo da disciplina de Matematica e buscando
estratégias utilizadas para desenvolver a autonomia com esses alunos. H4 pontos de
convergéncias e divergéncias entre alunos com NEE e Pessoa com deficiéncia. No quadro a
seguir, destacamos esse comparativo, de acordo com Onu (2006) e Bambi, Guilem, Alves

(2010).

Quadro 4: Relacdo entre NEE e Pessoa considerada deficiente

ONU (2006) — NEE Bambi, Guilhem, Alves (2010) — Pessoas com
deficiéncia
-Tem impedimento de longo prazo de natureza fisica. | - Existéncia de variagdes de algumas habilidades que
sejam qualificadas como restrigdes ou lesdes.

- Tem impedimento de natureza intelectual. - Ha pessoas com lesdes que ndo experimentam a
deficiéncia.

- Tem impedimento de natureza sensorial. - Ha pessoas com lesdes que se consideram pessoa

com deficiéncia.

Fonte: Onu (2006), Bambi; Guilhem; Alves (2010).

Os autores destacam que ndo existe um consenso sobre quais variagdes, funcdes, entre
outros, que caracterizam as deficiéncias. H4 uma discussdo sobre o tema e ela vai além das
fronteiras sobre diversas expressdes da diversidade humana, existindo diferente saberes

médicos e das ciéncias sociais. Todos somos diferentes. Este trabalho busca levar atividades
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matematicas, independente de qual seja o publico, considerando que € preciso verificar
planejamentos individuais de ensino para buscarmos atingir um planejamento que possa
oferecer um ensino que atinja a todos e que propicie a expressdo de todos. Posteriormente,

trataremos do ensino da Matematica.
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O ensino de Matematica

A Matematica estad presente em muitas atividades caseiras e profissionais, como nas
compras, na culindria, nas artes e musica, em muitas areas de estudo, tanto como para
referenciar teoricamente a construgdo de sistemas eletronicos, no calculo de distancia e criagao
de jogos e esportes. “A disciplina de Matematica, por sua relevancia educacional, e por estar
ligada a diversas atividades rotineiras da vida e da vivéncia das pessoas, torna-se indispensavel
no meio social e no cotidiano delas” (Oliveira ef al., 2020, p. 36).

Moura (2000, p. 4) tem como pressuposto que “a Matematica ¢ resultado das multiplas
iniciativas da humanidade para resolver os problemas gerados na historia do desenvolvimento
humano”. Complementa que a Matematica é capaz de produzir ferramentas para suporte a
humanidade em seus quesitos fisicos para a sobrevivéncia e o processo da producdo de
conhecimento matematico. Moura (2000) destaca o duplo papel da Matematica, como
ferramenta para a resolugdo de problemas e, por outro lado, como instrumento para producao
de novos significados sempre que novos problemas forem surgindo.

Campos e Wodewotzki (2016, p. 872) destacam que “ao observarmos ao nosso redor,
podemos perceber que, a todo momento, as pessoas estdo contando algo. Na rotina didria da
sala de aula, contamos o numero de carteiras em sala de aula, a quantidade de livros em um
cantinho de leitura, o nimero de criancas em sala de aula, a quantidade de meninos € meninas
e varias outras situagdes”. As pesquisadoras destacam que estamos cercados de nimeros em
nosso dia a dia e ¢ a partir deles que direcionamos as nossas agdes, € seus significados sao
relacionados com os objetivos sociais que buscamos. Acrescentam ainda que “desde a infancia
até a vida adulta, lidamos com niimeros para quantificar, comparar, medir, identificar, ordenar,
operar em diversas situacoes e com diferentes propositos” (Campos; Wodewotzki, 2016, p.
872).

Acrescenta as autoras que o conhecimento e a habilidade com nimeros permeiam outros
sentidos como regularidade com os numeros, multiplas representacdes, grandeza absoluta e
relativa e utilizagdo de sistemas de referéncia que admitam avaliar uma resposta, tal como

arredondar um ntimero visando a facilitar o célculo. Em complemento, o conhecimento e
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facilidade com as operagdes que permeiam os fatores de compreensdo, propriedades e de
relacdes entre as propriedades e, por fim, os célculos, resultado da facilidade entre numeros e
operagoes, onde sera aplicado efetivamente o conhecimento, permeando a compreensdo para
relacionar o contexto, ciéncia da existéncia de inumeradas estratégias, competéncia para utilizar
representacdes eficazes e a sensibilidade para refletir os dados e os resultados.

Consideramos que esses movimentos elencados por Campos e Wodewotzki (2016) sdo
saberes matematicos essenciais para a formagao integral do sujeito e, portanto, a escola deve
aborda-los de forma motivadora, prazerosa ¢ dinamica despertando no aluno o desejo de
aprender. Enfatizamos que Matematica ¢ imprescindivel na vida do ser humano em todas as
dimensdes da vida, tendo o importante papel de possibilitar a resolugdo dos problemas
cotidianos e ser um valioso recurso para a linguagem e comunicagdo, e para a formagdo do
pensamento logico.

Diante do exposto, cabe-nos identificar que Matematica devemos trabalhar com os
alunos publico-alvo da educagdo especial. Encontramos no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
que o curriculo na escola especializada, no ano de 2023 e 2024, em Matematica, segue o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Conforme este documento, o Curriculo de Matematica
foi estruturado tendo em vista a formagdo plena do estudante, em que se busca, dentre outras
caracteristicas, a sua autonomia e o desenvolvimento do pensamento matematico (Minas
Gerais, 2018).

Os objetos de conhecimento, segundo o documento, foram selecionados levando em
consideragdo as propostas da BNCC, sendo organizadas cinco unidades teméticas para os anos
iniciais e finais: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica (Minas Gerais, 2018).

O referido documento busca atingir resultados conforme as expectativas e subdivide em
unidades temdticas. Na Unidade Tematica Niimeros, nos anos finais, “a expectativa ¢ de que
os estudantes resolvam problemas com niimeros naturais, inteiros € racionais, envolvendo as
operagoes fundamentais com seus diferentes significados, utilizando de estratégias diversas e,
compreendendo os processos envolvidos nas operagdes” (Minas Gerais, 2018, p. 662).

Vale destacar que o desenvolvimento deste pensamento numérico abrange também o
aprofundamento de outras unidades, ou seja, para trabalhar com numeros, este pensamento pode
ser ampliado nas unidades tematicas de geometria, probabilidade e estatistica, grandezas e
medidas e algebra, tanto como portas para a educacdo financeira, visando conceitos basicos de

economia e finangas, (Minas Gerais, 2018).
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No que diz respeito 2 Unidade Tematica Algebra, nos anos finais, o documento refor¢a
que “¢ imprescindivel que algumas dimensdes do trabalho com a algebra estejam presentes nos
processos de ensino e de aprendizagem como as ideias de regularidade, generalizagdo de
padrdes e propriedades da igualdade” (Minas Gerais, 2018, p. 663). Complementa ainda que,
nessa fase, os alunos devem adquirir uma compreensdo das possibilidades das varidveis
contidas numa expressdo, permitindo estabelecer uma generalizagdo de uma propriedade e
investigar a regularidade da sequéncia numérica. Em relacdo a sentenga algébrica, devera
indicar um valor desconhecido e estabelecer uma relagdo entre grandezas, sendo necessario,
portanto, fomentar o desenvolvimento de relagdes entre variaveis e fungdo e entre incognitas e
equacdes (Minas Gerais, 2018).

O documento nos traz, em relagdo a Unidade Tematica Geometria, uma area que
permeia a necessidade de estudos e procedimentos “para resolver problemas do mundo fisico e
de diferentes areas do conhecimento, construindo o pensamento geométrico que € necessario
para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes” (Minas Gerais, 2018, p. 663). Além de enfatizar que devem ser desenvolvidas
tarefas que agregam transformacgdes ou reducdes de figuras planas, elementos variantes e
invariantes e congruéncia e semelhanca. Acrescentando o destaque do elo entre algebra e
geometria por meio do plano cartesiano, para a geometria se consolidar, ndo ficando presa
somente em célculos de volumes, aplicagdes de teoremas e proporcionalidade, (Minas Gerais,
2018).

No que tange a Unidade Tematica Grandezas e Medidas, o documento aborda que o
professor deve desenvolver, nos anos finais, “reconhecam comprimento, area, volume e
abertura de angulo como grandezas associadas a figuras geométricas e que consigam resolver
problemas envolvendo essas grandezas com o uso de unidades de medidas padronizadas mais
usuais” (Minas Gerais, 2018, p. 664). Concomitantemente, assevera que nao se deve esquecer
da sociedade moderna, buscando ensinamentos voltados a medidas de capacidade de
armazenamento de computadores, atitudes éticas, responsabilidade e sustentabilidade e
situacdes de compra e venda (Minas Gerais, 2018).

Na Unidade Tematica Probabilidade e Estatistica, o documento sugere abordagem
de conceitos, fatos e procedimentos que, na maioria das vezes, perpassa por situagoes problemas
da vida cotidiana, tanto como das ciéncias e tecnologias (Minas Gerais, 2018). Dessa forma,
conclui que “assim, todos os cidadaos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer

julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas” (Minas Gerais, 2018, p. 664).
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Na Probabilidade, “o estudo deve ser ampliado e aprofundado, por meio de atividades nas quais
os estudantes fagam experimentos aleatdrios e simulagdes para confrontar os resultados obtidos
com a probabilidade tedrica — probabilidade frequentista” (Minas Gerais, 2018, p. 664).

Essas Unidades Tematicas destacadas sao objeto do documento referendado no Artigo

38 da Resolucdo SEE n° 4.948, de 25 de janeiro de 2024, em que se 1¢

Na organizagdo curricular da Educagdo Basica, devendo ser observado o
conjunto de competéncias e habilidades estabelecidas no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais - CRMG a serem desenvolvidas e trabalhadas,
obrigatoriamente, por todas as unidades de ensino da rede estadual, com o
objetivo de garantir o direito a aprendizagem ¢ o desenvolvimento pleno de
todos os estudantes (Minas Gerais, 2024).

Abrangendo as unidades tematicas, objetivamos garantir a 9* Competéncia da BNCC,

que ¢:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperacgdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 10).

O mesmo documento complementa que “o desenvolvimento dessas habilidades esta
intrinsecamente relacionado a algumas formas de organizac¢do da aprendizagem Matematica,
com base na andlise de situagdes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da propria
Matematica” (Brasil, 2018, p. 266).

Cabe a escola, no entanto, adaptar o desenvolvimento das Unidades Tematicas, de
acordo com o PDI, pois conforme o artigo 102, “§3°

Para a avaliag¢do dos estudantes, publico da Educagdo Especial, dever-se-ao
utilizar recursos pedagogicos alternativos, tais como: extensdo do tempo da
prova, adaptacdes no formato das avaliagdes, teste oral, utilizagdo de recursos
tecnologicos, materiais concretos, recursos humanos de apoio, dentre outras
modificacdes que se fizerem necessarias, sempre norteado pelo PDI (Minas
Gerais, 2024).

Campos (2017) afirma que a investigagdo matematica se aproxima do que propdem os PCN
(Brasil, 1997, p. 15), a medida que explicitam o papel da Matematica no Ensino Fundamental. Isso
se da pela proposi¢ao de objetivos que evidenciam a importancia de o aluno valorizar a Matematica

como instrumental para compreender o mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento
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que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e¢ o desenvolvimento da

capacidade para resolver problemas.
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Plano de desenvolvimento individual

Narede regular de ensino, este documento se chama Plano Educacional Individualizado
(PEI)®, segundo Rodrigues-Santos et al. (2022, p. 19) “a auséncia de regulamentagio
especifica voltada ao planejamento para os estudantes APEE, no Brasil, possibilita o
surgimento de diferentes concepgdes e nomenclaturas, como: Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), Plano de Atendimento Individualizado (PAI)”.

Em Minas Gerais, segundo o Artigo 13 da Resolugdo 4.256/2020 (Minas Gerais, 2020,
p. 3), o PDI “¢é um documento obrigatorio para o acompanhamento do desenvolvimento e da
aprendizagem do estudante publico da Educacdo Especial”.

Rodrigues-Santos ef al. (2022) complementam uma ressalva muito importante acerca

da palavra “especial”, sobre a qual destacam,

O vocabulo especial contido na sentenga “Educacdo Especial” somente ganha
sentido se o tomarmos sob a perspectiva do adjetivo que complementa o
substantivo “educacdo”. Foi exatamente sob essa logica que a Educacao
Especial foi tomada como uma modalidade da educacgao regular, e ndo como
um sistema paralelo. Por se tratar de modalidade, deve manter como norte os
objetivos educacionais ja estabelecidos nos sistemas regulares de ensino. Se o
objetivo reside na apropriagcdio do curriculo comum, como o ¢
invariavelmente, a Educagdo Especial ndo pode escapar desse terreno que a
circunscreve (Rodrigues-Santos et al., 2022, p. 12).

Pensando nesse sentido, o PDI tem um papel de facilitar a busca por mostrar os
caminhos que podem ser seguidos para a adaptacdo do professor frente ao curriculo, nao
fugindo da base nacional, mesmo que ela ainda seja uma para o pais como um todo, cabendo
ao professor verificar as potencialidades de cada comunidade.

O PDI ¢ composto pelos seguintes topicos: medicagdo utilizadas, necessidades

especificas, recursos utilizados, se hd necessidade de acessibilidade, como o aluno gosta de se

25 O PEI é um documento a ser elaborado em equipe, formada por profissionais especialistas, além do professor
da Educagio Especial. Entende-se como profissionais especialistas aqueles que atuam com as areas da: Medicina,
Psicologia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Psicopedagogia, Fisioterapia, Assisténcia Social e demais
profissionais de apoio (RODRIGUES-SANTOS et al 2022, p. 21).
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divertir, a trajetoria escolar, os limites e sobre a sua agressividade?®, os aspectos psicomotores,
aspectos pedagdgicos e cognitivos, comunicagao e linguagem e relatorio pedagogico de cada
disciplina, de forma descritiva, elencando os aspectos cognitivos, sociais, comunicacionais €
motores de desenvolvimento do estudante durante os bimestres.

O PDI dos alunos ¢ construido pelas equipes de professores, diretor, especialistas e
analistas da educagdo basica, podendo ser realizado por link do Google Drive e alimentado
simultaneamente, por bimestre. O documento ¢ obrigatério para o publico-alvo da Educacao
Especial, fator de histérico do aluno que o acompanha em casos de transferéncias. Sendo um
documento, que permite e ¢ ideal a participacdo dos pais na sua construgao.

Acerca desses detalhes logisticos dentro do contexto escolar Da Silva Hudson; Borges,
(2020) realizou uma pesquisa nas 47 superintendéncias regionais de ensino da rede do estado
de Minas Gerais, em que 44 delas responderam, com 1286 participantes. Uma das questdes
investigadas pelo pesquisador foi “Quem verifica a utilizagdo do PDI nas escolas?”, as respostas
evidenciaram que a fiscalizagdo do PDI ¢ mais utilizada pelo especialista, seguido do diretor e

depois o regente de aulas, como nos mostra a figura do grafico abaixo construido pelas autoras.

Figura 2: responsavel por verificar a utilizacdo do PDI nas escolas

1400
1200
1000
800
600
400
200

Fonte: Da Silva Hudson; Borges (2020, p. 14).

Ainda segundo as autoras, “ha uma dificuldade em orientar e conduzir o processo de
utilizagcdo da ferramenta de forma satisfatoria. O especialista pode ndo estar capacitado ou

orientado sobre como executar essa tarefa” (Da Silva Hudson; Borges, 2020, p. 15). Podemos

26 Na escola ha vérios episédios ao longo do ano onde alunos agridem fisicamente os professores, seja com unhas,
socos, mas principalmente com as unhas, tanto professores quanto colegas.
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observar que os familiares t€m uma fungdo pouco frequente nessa fiscalizagdo. Este grafico
mudaria em relagdo a escola especializada, onde este documento ¢é citado, pois ndo existe o
professor de apoio destacado no quadro acima, tanto como o profissional de AEE.

Na busca por melhorar os fatores atribuidos na modalidade de ensino Educagdo
Especial, em Minas Gerais, ha um movimento no ano de 2024 em que as escolas regulares estao
sendo orientadas pelo Centro de Referéncia em Educagdo Inclusiva (CREI), justamente para
aprender construir o documento na escola regular ou na escola considerada Modalidade de
Ensino da Educacao Especial, onde todas as salas se enquadram com alunos publico-alvo da
modalidade conforme podemos destacar no site educagdo.mg.gov.br, com exemplo divulgado
da Superintendéncia Regional de Ensino de Diamantina, Minas Gerais>’. S30 varios os cursos
desenvolvidos pelo CREI, dentre eles o curso de PDI, conforme o sitio, Centro de Referéncia

da Educacao Especial Inclusiva (CREI) — Diamantina,

Os cursos de formacdo continuada sdo oferecidos preferencialmente aos
professores e especialistas da Rede Estadual e organizados em modulos
presenciais e /ou modulos a distdncia. Sdo eles: Educacdo Especial Na
Educacdo Basica (120 horas), Plano De Desenvolvimento Individual - PDI
(60 horas), Atendimento Educacional Especializado (120 horas).
(Diamantina, 2024).

Para Da Silva Hudson e Borges (2020, p. 4), “mesmo tratando-se de uma ferramenta
importante, que pode facilitar a abordagem do professor e favorecer a inclusao dos estudantes,
a hipdtese da pesquisa ¢ de que muitos professores ainda ndo a utilizam, seja por dificuldades
de preenchimento, seja por ndo entenderem sua real importancia”.

Apresentaremos a seguir um resumo das informacdes que podem ou devem ser
coletadas durante, preferencialmente antes da realizagdo de qualquer atividade ou
planejamento, em cada Plano de Desenvolvimento Individual, na busca por planejamento das
tarefas que busque atingir a todos. As informagdes referem-se aos medicamentos utilizados, aos
gostos para diversdo, aos aspectos psicomotores, a autonomia, & comunicacao e linguagem, ao

ensino e aprendizagem de Matematica, dentre outros.

Quadro 5: Medicagdes utilizadas, necessidades especificas, recursos utilizados e acessibilidade

Aluno Medicacoes utilizadas, necessidades especificas, recursos utilizados e acessibilidade

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

27 https://srediamantina.educacao.mg.gov.br/index.php/21-dire/3984-crei-diamantina-abre-inscricoes-para-curso-
de-atendimento-educacional-especializado.
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Quadro 6: Como gosta de se divertir, trajetoria escolar, limites e agressividade

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Quadro 7: Aspectos Psicomotores ndo apresentados/sem autonomia

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Quadro 8: Aspectos pedagogicos/cognitivos ndo apresentados/sem autonomia.

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Quadro: Comunicacio ¢ linguagem nao apresentados/sem autonomia

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Quadro 9: Relatorio Pedagdgico de Matematica, descritivo, elencando os aspectos cognitivos, sociais,
comunicacionais € motores de desenvolvimento do estudante durante os bimestres

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Devem ser anotados observagdes, caracteristicas distintas dos alunos portanto

demandam também atencgao e atividades individualizadas.

52



Os Contextos de Investigacao

Perguntas que podem servir como inspiracao para

elaboracao da sintese

e Em quais fases alfabéticas os alunos se encontram?

e Relativo a Matematica, todos reconhecem nimeros?

e Os alunos apresentam raciocinio légico, abdutivo, dedutivo ou intuitivo?

e Algum aluno apresenta necessidade de tecnologia assistiva ou de locomocgao?

e Como o professor da sala ao lado, ou de outra turma, ou colega, da mesma
escola, trabalha com os alunos? Trocar experiéncias ¢ fundamental. E alguma

observacao do colega pode ndo estar anotada no PDI.

O termo Contexto de Investigagdo, adotado na pesquisa, pauta-se em Vilas Boas

(2020), que propoe a definigado:

[...] conjunto de tarefas e aulas necessarias para o desenvolvimento de cada tema. O Contexto
de investigag@o ¢ o meio/locus pelo qual a coleta de dados da pesquisa € realizada. Deste modo,
o Contexto de investigagdo ndo ¢é caracterizado apenas pelos processos matematicos e
estatisticos nele envolvidos, mas, também, pela interacdo entre eles, ou seja, pelas relagdes
estabelecidas entre eles (Vilas Boas, 2020, p. 199).

Assim, olha-se para os saberes em movimento, considerando o planejamento das
tarefas e sua adequacdo no desenvolvimento da pesquisa, privilegiando a interagdo dos alunos
com o professor e entre eles. Apresentamos a descricdo e a analise dos Contextos de
Investigacdo, adotados durante a pesquisa. O Quadro 10 traz a sintese dos Contextos de

Investigacao apresentando o titulo, objetivo e a carga horaria.
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Quadro 10: Contextos de investigacdo, objetivos e carga horaria

Contextos de investigacio

Titulo Objetivo Carga horaria

Higiene oral Ensinar a Matematica presente no ato da escovagdo | 10 horas aulas.
concomitante a importancia de economia de agua.

Alimentacdo na escola e | Ensinar a matematica presente no cotidiano, no ato de | 03 horas aulas.
visita ao supermercado: a | vestir-se, utilizando espagos diversificados, meios de
matematica na alimentacao comunicagdo para a construcao e pesquisa de dados.

Compreendendo as variagdes | Permitir possibilidades para o aprendizado Matematico por | 03 horas aulas.
da temperatura no dia a dia meio de cardapios presentes no cotidiano para alimentar-se,
trazendo expressdes, possibilidades de percep¢ao, o ato de
socializar-se, quando esta em visita ao supermercado, o ato
de “ir” em busca de um alimento desejado, sem suporte.

Fonte: arquivo dos autores (2024)

Na sequéncia, apresentamos o que propusemos nos contextos de investigacao, no desejo
de oferece ao leitor possibilidades para trabalhar o ensino de matematica por meio da AVA com

alunos publico alvo da Educagao Inclusiva ou nao.
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Contexto de Investigacao:

higiene oral

Este contexto de investigagdo, pode ser realizado durante trés semanas, perfazendo uma
carga horéria de dez horas/aulas. A temadtica escolhida se justifica por ser uma Atividade de
Vida Autonoma — AVA, que faz parte da rotina dos alunos que ¢ a escovacao dos dentes.

Os objetivos deste Contexto de Investigacdao sdo: 1) correlacionar a ideia de numero,
visando ao desenvolvimento do conceito de nimero, estabelecendo conexdo com a habilidade
(EFOIMA16) - “Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de acontecimentos
relativos a um dia, utilizando, quando possivel, os horarios dos eventos” (Brasil, 2018, p. 281);
i1) perceber a ideia de sequéncia de acontecimentos, correlacionando com a habilidade
(EFOIMAO09), “Organizar e ordenar objetos familiares ou representagdes por figuras, por meio
de atributos, tais como cor, forma e medida” (Brasil, 2018, p. 279); iii) realizar uma
investigacdo estatistica, expressa nas habilidades (EFOIMAZ21), “Ler dados expressos em
tabelas e em graficos de colunas simples” (Brasil, 2018, p. 281), e nas habilidades (EF04MA28)
“Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas e organizar dados coletados
por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem uso de tecnologias
digitais” (Brasil, 2018, p. 293).

Vale destacar que as habilidades podem ser trabalhadas de maneira introdutoria,

privilegiando uma AV A para proporcionar as nogdes prevista as aulas de aula de Matematica.

As atividades na sala de aula

As atividades em sala de aula a esse proposto, devem ser organizadas de acordo com o
tema da aula e objetivos propostos para sua realizagdo. Com o fito de didatizar, o Quadro 11
apresenta esquematizada a sequéncia das aulas, seguida dos temas e dos objetivos estabelecidos

para cada aula, em congruéncia com cada tema.
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Quadro 11: Atividades sugestivas a serem realizadas em sala de aula, como inspiragdo para
elaboragdo de planos de acordo com cada turma.

Aula

em registros

. Tema da aula Objetivo
(50 min)
Contextualizando as
1 Atividades de Vida Autonoma | coletar dados da rotina de escovagdo de dentes dos alunos
- Escovagédo de dentes
2 ReglstraP do ~ momentos  da trabalhar a sequéncia de agdes
escovacdo de dentes
3 Construindo  a  tabela  dos relacion'ilr as ﬁgl}ras correspondentes aos horarios de
gy ~ escovagdo e organizar dados em tabela
horarios de escovagdo
Representando os dados em um | relacionar, por meio de figuras, os momentos de escovagio
4 grafico de colunas simples diéria de cada aluno, construir uma aproximacao ao grafico
de colunas e registrar quantidades
Representando  os  dados
5 coletivamente em um grafico . .
. construir o grafico de colunas
de colunas simples
6 A escovacdo dos dentes realizar a higiene oral
registrar e observar os dados com a duragdo de tempo em
Os dados de agua utilizados | que cada um permaneceu durante o ato da higiene oral
7 durante a escovagao correlacionando com o gasto de agua durante a escovagao,
comparando quem gastou mais, menos, ou a mesma
quantidade de dgua decorrido o tempo
A volta ao local da escovagdo e | estimular os alunos a perceberem na visualizacdo e
as andlises do gasto de agua | manuseio, a quantidade de agua gasta durante o secu
durante a escovacdo e a | processo de escovacdo, permitindo comparagdes, relagdes
8 medicdo do quanto de 4gua | entre grandezas, proporcionando estimativas, maior ou
cada um gastou menor, menos ou mais, muito ou pouco, relativo aos
demais colegas, objetivando a percepgdo, de economia e
sustentabilidade
9 Registro das informagdes avaliar e compreender a forma de representagdo de dados
coletados em imagem, permitindo uma analise dos dados
e representatividade de forma a permitir comparacao,
compreensdo, estimativas e a criagdo de um perfil de
sustentabilidade, ou seja, a conscientiza¢do de economizar
agua diante uma atividade de seu cotidiano
10 Transmissdo de informagdes | perceber a economia de agua e sua importancia perante as

atividades realizadas,
exercicios realizados

levando em consideracdo os

Fonte: elaborado pelos autores (2024)

Aula 1: Contextualizando as Atividades de Vida Autonoma -
Escovacao de dentes

Objetivo: coletar dados da rotina de escovacao de dentes dos alunos.

Recursos didaticos necessarios: figuras impressas coloridas; Durex; Travesseiro; Lousa;

Lapis; Borracha; Caderno; dentre outros, a depender da necessidade e expectativa de cada

professor;
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Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Mostrar imagens de criangas acordando, almogando e indo dormir, iniciar uma roda de
conversa com perguntas norteadoras, a fim de identificar a rotina de escovacdo dos alunos:
“Vocés escovam os dentes? Em quais horarios vocés escovam os dentes? Quantas vezes ao

dia?”. Fazer registro das anotagdes.

Figura 3: Cartazes representativos dos momentos de escovagao

Fonte: arquivo dos autores (2024)

Durante essa etapa, fixar as figuras grandes e coloridas na lousa. Ao mesmo tempo que
chamar a atencdo para as imagens, mostre a ordem dos acontecimentos, reforcando o que elas

representam, dialogando sobre o que cada gravura expressa, na ordem dos acontecimentos.

Sugestio de perguntas geradoras e conducio do didlogo: O que fazem antes de vir

para a escola? Como alternativa, levar um travesseiro, € se a resposta anterior nao tiver sucesso,
usar para perguntar, o que fazemos quando acordamos? Simular acordando. Esperando a
resposta que € escovar os dentes. Ainda, buscar novas estratégias para aprofundar a pergunta
de forma diferente e diversificada, com video de uma pessoa acordando e indo até a pia com

uma escova do lado.

Segundo momento:

Indagar o que cada figura esta representando e fazer registros. Em seguida pergunte se

algum aluno ja foi até o dentista e perguntar, delicadamente, o porqué. Na perspectiva de
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explicar a importancia da escovacdo de dentes. Se na escola houver algum dentista, ou ndo,
convide um profissional da area para explicar a importancia da escovagao.
Nesse momento ¢ importante que os alunos se identifiquem com os acontecimentos

retratados nas figuras.

Aula 2: Registrando momentos da escovacao de dentes

Objetivo: trabalhar a sequéncia de agdes.

Recursos didaticos necessarios: figuras impressas coloridas; fita adesiv; Travesseiro; Lousa;
Lapis; Borracha; Caderno; dentre outros, a depender da necessidade e expectativa de cada

professor;
Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Iniciar a atividade resgatando a memoria da aula 1, a escovacao de dentes, relembrando
os horarios de escovagao dos dentes atividade.

Entregar aos alunos uma folha, tamanho A4 em branco as figuras que representam as
trés etapas: uma crianga acordando, outra se alimentando e outra dormindo. Em seguida,
solicitar que colem nessa folha, respeitando a ordem dos acontecimentos. Individualmente.
Com suporte em cada mesa. Em primeiro momento deixar que os alunos tentem avangar com
o minimo de suporte € em seguida ir auxiliando a medida que as duvidas ou a adequagdo for

necessaria. E importante que esta etapa seja realizada de forma individual, em mesas separadas.

Segundo momento:

Iniciar roda de conversa com a turma apds a colagem, estabelecendo um didlogo
reflexivo acerca da acdo, a fim de investigar o que perceberam de padrdo, estabelecendo as
questoes:

- Como vocé colou?

- Qual vocé colou primeiro?

Ao professor, cabe verificar nesse momento se os alunos dispuseram as figuras

respeitando as sequencias de acontecimentos, pedindo para que registrem em seu caderno.
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Aula 3: Construindo a tabela dos horarios de escovacao

Objetivo: relacionar as figuras correspondentes aos horarios de escovagdo e organizar dados

em tabela.
Recursos didaticos necessarios: papel kraft; figuras grandes coloridas; pincel; régua; cola;
Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Colar na parede da sala de aula a seguinte figura:

Figura 4: Quadro com horario de escovacao

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Nesse momento, o professor deve recortar figuras pequenas, que representam as trés
situacdes. Para o calculo da quantidade necessaria, basta multiplicar pela quantidade de alunos
correspondente a sala de aula, por exemplo, se 10 alunos, recortar 10 figuras de cada etapa,
permanecendo 30 figuras para o aluno retirar.

Apos fixar o mural na parede, solicitar que os alunos se levantam, um de cada vez, e
peguem as figuras na messa do professor, as quais representam atividades de horario ou horarios
em que escovam os dentes e, em seguida, voltem para a sua mesa. Aos alunos no ato de

retirarem as figuras, perguntar: - Vocé deve pegar trés figuras. Escolha uma que representa
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quando vocé escova os dentes ao acordar, outra quando escova os dentes depois do almogo ou
depois do jantar (depois de comer), e antes de dormir

Apos todos os alunos pegarem as figuras sobre a mesa e voltarem aos seus lugares, pedir
para que cada aluno se direcione ao mural colado na parede e fixem as figuras escolhidas na
mesa do professor, e orientar a afixar a ficha a cada agdo/horario correspondente as etapas que
estdo presentes no seu dia a dia de escovacao de dentes. Nesta etapa sugerimos ao professor
ndo interromper ou corrigir o aluno conduzindo a colagem, permitindo o direto de errar e por
vezes indagar o aluno, “est4 certo”? nao refor¢ando para corrigir. Os proprios colegas poderao
as vezes falar se esta certo ou errado, mas ao professor, sugerimos que deixem que ele tome a

atitude e decidir. A figura abaixo mostra o quadro preenchido com a turma.

Figura 5: Fotografias do quadro de horarios de escovagdo: antes e apos a instrugdo

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Aula 4: Representando os dados em um grafico de colunas
simples

Objetivo: relacionar, por meio de figuras, os momentos de escovacgdo didria de cada aluno,

construir uma aproximacao ao grafico de colunas e registrar quantidades.
Recursos didaticos necessarios: papel kraft; figuras grandes coloridas; pincel; régua; cola;

Desenvolvimento:
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Primeiro momento:

Fazer uma ficha com o desenho de uma escova de dentes (pequena) para representar os
alunos. Em seguida, colar cada escova dentro da sua representacdo (Figura abaixo) e anotar as
quantidades. Contar quantos alunos escovam os dentes de manha, apds o almogo e antes de
dormir.

Para os alunos representarem o que esta no cartaz, entregar uma folha A4.

Figura 6: Folha de registro

AN e g —

i

z

I
|~

Fonte: arquivo dos autores

Aula 5: Representando os dados coletivamente em um grafico
de colunas simples

Objetivo: construir o grafico de colunas.

Recursos didaticos necessarios: papel kraft; figuras grandes coloridas; pincel; régua; cola; giz

de cera ou lapis de cor;

Desenvolvimento:
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Primeiro momento:

Apos a conclusdo da aula 4 construir, em conjunto com os alunos, um grafico de colunas
simples, vide figura abaixo. No processo de elaboracdo do grafico, dividir tarefas de segurar a
régua e desenhar as coordenadas, ainda, quando forem colorir, auxiliar para ndo ultrapassarem

0 espaco da coluna.

Figura 7: Exemplo de um grafico construido com os horarios de escovacdo dos dentes durante o dia

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Durante a constru¢ao coletiva do grafico, estabelecer um didlogo com os alunos,
evidenciando o modo de tragar as colunas, a importancia do uso de régua, a delimitagdo dos
intervalos no eixo Y. Retomar a ordem dos acontecimentos didrios para a constru¢do do eixo

X, contar e recontar os momentos em que cada aluno escovaram os dentes.

Aula 6: A escovacao dos dentes

Objetivo: realizar a higiene oral.
Recursos didaticos necessarios: escovas de dente, pasta dental.

Desenvolvimento:
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Primeiro momento:

Entregar aos alunos a escova de dentes que irdo utilizar e, conduzi-los ao local de
escovacao. Reforcar com os alunos para escovarem como faz em casa e orientar para que cada
um fique em uma torneira, para eles ficarem a vontade Dividir os alunos em grupo para seguir
com a escovacao segundo o niimero de pias. Filmar estes momentos para que posteriormente
possam ser observados, visto que temos como objetivo, também, mostrar o tempo em segundos

que ele permaneceu com a torneira aberta escovando os dentes.

Aula 7: Os dados de agua utilizados durante a escovac¢cao

Objetivo: assistir as filmagens de cada aluno. Registrar e com a durag¢do de tempo em que cada
um permaneceu durante o ato da higiene oral correlacionando com o gasto de dgua durante a
escovagdo, comparando quem gastou mais, menos, ou a mesma quantidade de dgua decorrido

0 tempo.
Recursos didaticos necessarios: datashow; computador;
Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Antes de iniciar a aula, no dia anterior, contabilizar o tempo gasto de dgua durante a
escovacao de cada aluno, visto a gravagdo efetuada no dia da aula e anotar no caderno de plano

os resultados, conforme se observa no modelo do quadro a seguir.

Quadro 12: Quantidade de tempo em segundos que os alunos deixaram a torneira aberta durante a
escovacao de dentes

Tempo com a torneira

Nome do Aluno aberta em segundos

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
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Na aula seguinte, conduzir os alunos a sala de video e mostrar a eles como cada um

escovou os dentes naquele dia. Com Datashow e um computador.

tema.

Antes de iniciar a apresentacao do video, fazer uma roda de conversa acerca do

Sugestao de acoes geradoras para reflexiao:

4)
B)

0

D)

E)

£)

G)

H)

I

J)

O quanto de dgua que a gente gasta ao escovar os dentes?

Apos as respostas, expor aos alunos que temporizamos via a filmagem anterior e
que marcamos o quanto de dgua foi gasto por segundo, em determinada vazdo da
respectiva torneira.

Perguntar individualmente a estimativa que eles acham que gastaram de dagua
enquanto escovavam os dentes.

Indagar se eles acreditam que podemos medir a quantidade de agua gasta. Ao
mesmo tempo, indaga-los se é importante a respectiva medi¢do e se é importante
economizar agua.

Durante a projegdo do video, construir juntos o passo a passo da escovagdo. Por
exemplo, o que fez primeiro? E depois? Até que cheguem a etapa final de escovagado.
Expor a medicdo de dois alunos, um que gastou mais e outro menos que todos os
demais, em segundos. Com um vasilhame de plastico medir a quantidade de agua
em segundos que é despejada durante o determinado tempo com a torneira aberta.
Mostrar o tempo em segundos e a quantidade de agua em litros. Podendo ser
trabalhada outras unidades de medida.

Indagar os alunos, o que gasta mais dgua, uma escovag¢dao com a torneira ligada, a
todo momento, ou uma escovagdo enquanto desliga a torneira nas etapas, e o
porqué é importante para o meio ambiente. Fazer diferentes simulagoes de consumo
e tempo

Mostrar novas filmagens de demais alunos durante a escovag¢do para que eles
percebam como foram seus movimentos. E indagad-los, vamos observar quem fecha
e abre a torneira, durante o ato de escovar?

Durante o video, questionar: quem gastou mais agua dos trés alunos na tela? (se
forem 3 alunos).

Indagar os alunos, se faltar agua, o que aconteceria?

Segundo momento.

Nesse momento, voltamos as etapas da escovagao e abordamos junto aos alunos o que

devemos fazer em sequéncia de cada etapa, com o respectivo didlogo. Caso seja possivel um

profissional de saude, para uma pequena palestra das etapas de escovagdo e como ela ¢

importante, ¢ o ideal. Caso ndo, construir a etapa de como devemos escovar, o passos a passo,

e construir com imagens essas etapas. Inserindo essa constru¢ao no mural.
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Aula 8: A volta ao local da escovacgao e as analises do gasto de
agua durante a escovacao e a medicao do quanto de agua
cada um gastou

Objetivo: estimular os alunos a perceberem na visualizagdo ¢ manuseio, a quantidade de agua
gasta durante o seu processo de escovagao, permitindo comparagdes, relagdes entre grandezas,
proporcionando estimativas, maior ou menor, menos ou mais, muito ou pouco, relativo aos

demais colegas, objetivando a percepcao de economia e sustentabilidade.

Recursos didaticos necessarios: litros descartaveis transparentes, funil 4gua, corante de agua
de diversas cores;

Desenvolvimento:

Primeiro momento (previsao 2 aulas de 50min):

Escolher um ambiente externo a sala de aula, exemplo, quadra, biblioteca, para realizar
a aula neste ambiente. Aos alunos, em ordem aleatoria, conduzir para encher o vasilhame (uma
jarra transparente) com agua conforme a duragao em segundos com a torneira aberta. Ao chegar
proximo a torneira, reafirmar o que fizemos na aula anterior, ou seja, medir novamente o que
foi demonstrado nos videos na aula anterior, onde foi visto o preenchimento da 4gua na jarra
com a duragdao em segundos.

Durante a medi¢ao da jarra com os alunos, pode ser avangado vérias etapas, quais seja:
Um aluno marca em reldgio enquanto o outro enche a jarra na respectiva duragdo em segundos,
e faz o comando até o aluno parar exatamente no tempo denominado, ou o professor pode fazer
este papel.

Apos o preenchimento da jarra com agua, indagar acerca da quantidade contida no
vasilhame e as unidades de medida ali existentes, por exemplo: temos mais ou menos de 1 litro
de 4gua? Aproveitar momentos para roda de conversa e aprofundar em perguntas que possam
surgir.

A Figura 8, representa 0 momento da indicacdo da medida de agua na jarra, a fim de

exemplificar o volume antes de ir para a garrafa.
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Figura 8: Medigao na jarra da quantidade de agua gasta

Fonte: Arquivo do autores (2024)

Continuando a discussdo sobre a quantidade de agua consumida no processo ¢ com
auxilio de um funil, os alunos devem transferir a 4gua da jarra para uma garrafa pet, como se

demostra na figura abaixo.

Figura 9: Fotografias que retratam o momento da transferéncia da 4gua da jarra para a garrafa pet

Fonte: Arquivo dos autores (2024)

Em seguida, para que a visualizagdo da quantidade de 4gua na garrafa pet contenha uma
visibilidade melhor, ¢ necessario pingar algumas gotas de corantes conforme retratado na
Figura a seguir. Entregar cada cor para os alunos de acordo com a escolha e permitir também,
se for possivel, a jungdo de cores para a transformac¢do em uma nova cor, registrando a agua

que foi gasta na sua escovagao.
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Figura 10: Inserindo o corante dentro da 4gua, marcando a garrafa com a quantidade de dgua utilizada

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023).

E importante balancar a garrafa para se obter uma mistura homogénea. Depois de
finalizada a atividades, organizar os litros para conducao a sala de aula, Sugerimos que utilizem
garrafas pet de 3 litros, pois se houver algum aluno que utilizou uma quantidade superior a 2
litros (garrafa tradicional) serd entdo necessarias duas garrafas PET, o que pode levar a uma

interpretagdo divergente do consumo durante a investigagdo matematica.

Figura 11: Registro individual de agua gastas pelos alunos na escovagdo dos dentes

.
£

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Em seguida, construir juntamente com os alunos uma tabela onde eles irdo informar a
quantidade de agua que foi gasta durante a tarefa. Um modelo para inspiragao segue no quadro
abaixo, onde podemos ver com clareza o consumo relativo de cada aluno durante a sua

escovacgao.
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Quadro 13: Resumo da atividade e consumo de dgua utilizada por cor

Quantidade de agua

Aluno Cor Tempo em segundos em litros (1)

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Realizar coletivamente o preenchimento do quadro que deve ser guardado para

continuidade na proxima aula.
Aula 9 —Registros das informacoes

Objetivo: avaliar e compreender a forma de representacdo de dados coletados (agua nas
garrafas pet), permitindo uma andlise dos dados e representatividade de forma a permitir
comparagdo, compreensao, estimativas e conscientizagdo da importandia de economizar agua

diante de uma AVA.

Recursos didaticos necessarios: figura com garrafas PET em branco; lapis de cor ou giz de
cera; fita para constru¢do de mural; garrafas PET preenchidas utilizadas na aula anterior;

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Pegar as garrafas da aula anterior e dispor sob a mesa do professor, ficando de facil
visualizagdo para todos. Entregar aos alunos uma folha com desenhos de garrafas vazios e uma

linha sob o eixo x. Conforme podemos observar na figura abaixo.

Figura 12: Atividade entregue para colorir de acordo com os dados coletados na aula anterior

AARRAR AR R

weand boad boand wad wad bwadd s wadd was

Fonte: Arquivo dos autores (2024)
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Ap0s a entrega da folha com os litros vazios, ¢ importante observar se a quantidade ¢
relativa ao namero de alunos da turma, ou separar os alunos em grupos caso a sala contenha um

numero maior que 15 alunos e estabelecer didlogos:

Sugestio de perguntas geradoras

A) O que vamos fazer hoje?

B) Afirmar a resposta: vamos preencher a tabela assim como vocés fizeram na escovagdo de
dentes, transmitindo essa informagdo contida nas garrafas para a figura.

C) Quantas garrafas temos na figura? Por que essa quantidade?

E) Tem uma linha embaixo ndo tem? Ela pertence a que eixo? Essa linha vamos chamar de
eixo X.

F) Questionar de quem é cada garrafa para avaliar se os alunos lembram das suas cores e

quantidades gastas.

Ao preencher essa figura praticamente estamos ao mesmo tempo construindo um
grafico de colunas. Essa percepcdo ¢ interessante que seja indagada para que os alunos
comecem a formar a ideia de grafico. Ao mesmo tempo, expor que sim, ¢ um grafico e em
seguida mostrar a comparagdo com um grafico de colunas em separado ja construido
anteriormente

Podemos observar na figura abaixo apds a realizacdo da turma como ficou a etapa de

“colorir” as garrafas de acordo com o seu uso, com registro da atividade.

69



Figura 13: Registro do consumo individual de a4gua na escovagdo dos dentes

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Aula 10 — Transmissao de informacoes em registros

Objetivo: perceber a economia de agua e sua importancia perante as atividades realizadas,

levando em consideracao os exercicios realizados.

Recursos didaticos necessarios: figura com garrafas PET; garrafas PET preenchidas utilizadas
na aula anterior;

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Propor uma roda de conversa sobre o desenvolvimento das atividades de Higiene oral e

a relacdo entre a Matematica.



Sugestio de perguntas geradoras

1) Durante o dia a dia escolar, vocés observaram as garrafas que estavam sob o
armario?

2) O que elas representam (apontando o dedo para as garrafas)?

3) O que vocés pensam quando olham para as garrafas?

4) Caso toda a agua das garrafas fossem colocada em apenas uma, voc€s acham que
gastamos muita ou pouca agua?

5) Se a gente decidir, por exemplo, que todos ao escovar os dentes ficassem com a
torneira fechada, em uma escovagao ao acordar, e escovar em uma torneira que tem
uma vazao de agua muito maior do que aquela que a gente escovou, o que
aconteceria?

6) Fazer relagdes entre as utilizagdes, com suposigdes: vamos supor entdo, que esta
garrafa, representa que o aluno usou a torneira que gasta pouca agua, € essa outra
garrafa significa quando o outro escovou na outra torneira que sai mais agua,
podemos afirmar entao, que?

7) Quando eu escovo em uma torneira que sai muito mais agua do que a outra, eu teria
que escovar em qual, se quero economizar agua? Na que sai muita 4gua ou na que
sai pouca agua?

8) Mudar o contexto, invertendo os casos, neste momento, comparando agora uma
torneira que sai pouca dgua, em outro cenario, na perspectiva de que os alunos
possam visualizar a necessidade de economizar 4gua, com este objetivo: “perceber
a economia de 4gua e sua importancia perante as atividades realizadas, levando em

consideragdo os exercicios realizados”.

Uma das respostas esperadas ¢ “gastar menor quantidade de 4gua”, economizar.

iv 0 u 2 ,em vi i anci
Se for possivel estabelecer relagdes entre colegas de outras areas, em vista a importancia
para o meio ambiente. A importancia de recursos financeiros, se gastamos menor

quantidade de 4gua, economizamos na conta de agua.

Segundo momento:

1) Colocar as garrafas sobre a mesa na ordem crescente de volume utilizado durante a
escovagdo e mostrar aos alunos. Em seguida, chamar um aluno a frente e pedir para

trocar 3 garrafas de lugar.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Em seguida, o aluno escolhido escolhe outro aluno para vir a frente que ndo tinha sido
escolhido anteriormente, e reorganizar as garrafas em ordem crescente novamente.
Antes, questionar ao aluno, o que temos que fazer para voltar para a ordem que estava?

Pergunta e resposta antes de agir, se possivel.

O aluno que voltou a ordem, ird escolher outro aluno para fazer a mesma atividade, ¢ a
critério do professor, podem ser trocadas de lugar, 3, 4 ou quantas garrafas forem
necessarias.

Em seguida, fazer a mesma atividade, na ordem decrescente. Todos os alunos devem
participar da atividade.

Ao final deste exercicio da atividade elaborar questdes problemas:

a) quem gastou mais agua?

b) qual a cor de quem utilizou mais dgua?

¢) quem gastou menor quantidade de agua e em qual cor?

d) Quem esta colaborando mais com o meio ambiente?

Comparar dois alunos. Relacionar situacao problema, onde um aluno comparado com
o volume gasto por outro devera responder: e se vocé gastasse a mesma quantidade de
agua que o aluno X gastou, qual relagdo vocé pode afirmar que aconteceu?

E se todos os alunos ficassem com a torneira aberta durante a escovagao de dentes, o
que aconteceria com 0 consumo e os registros nas garrafas desenhos? Como ficaria o
grafico?

E se todos os alunos ficassem com a torneira fechada, abrindo s6 quando necessario o
que aconteceria com o grafico?

Voltar a etapa de escovagdo e montar seja com video, ou fotos ou imagens impressas, a

ordem para a escovagdo correta, sempre lembrando de fechar a torneira ao escovar.

Finalizar a aula refletindo sobre a importancia da economia de 4gua durante a sua

utilizagdo, refor¢ando os aspectos de economia de dgua e os impactos que podemos enfrentar,

se ndo usarmos a agua de maneira consciente. Demonstrar também que sem 4dgua ndo podemos

tomar banho e escovar os dentes, além de todas as atividades diarias do ser humano.
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Consideracoes sobre o contexto a partir dos dados obtidos na
pesquisa de campo

Em busca de desenvolver o trabalho e como objeto de estudo, buscamos possibilidades
de ensinar Matematica por meio das Atividades de Vida Autonoma, as quais estdo presentes
em nosso cotidiano. Relacionamos os trabalhos efetuados relacionando aos objetos de
conhecimento Matematica com a AVA. Como vimos no Plano de Desenvolvimento Individual,
buscamos as estratégias levantadas para possibilitar o ensino de Matematica, assim sugeridas
por Francisco (2015), para alunos com Necessidades Educativas Especiais, que vao ao encontro
com as AVAs.

Conforme destacado por Trifianes ¢ Arruda (2014), as atividades ndo sdo voltadas para
algum publico especifico, isto ¢, elas devem ser realizadas para todos os alunos sem olhar para
as diferencas. O autor complementa que as AVAs estdo ligadas a qualquer necessidade e, nesse
sentido, Frederico (2015) sugere as intervengdes para desenvolver diversas habilidades, dentre

elas, a autonomia. E essas sugestdes estdo descritas no quadro a seguir.

Quadro 14: Saberes em movimento

Unidade tematica, objetos do conhecimento e de aprendizagem e habilidades trabalhadas nas tarefas do
contexto de investigaciao
Objeto de conhecimento

Unidade tematica /

grupos — faixa Matematico / Objetivos de Habilidade
etaria aprendizagem
(EI03CGO01) Criar com o corpo formas
a diversificadas de expressdo de sentimentos,
. Campo de experiéncias ~ ~ L
Pré-escola « ) » sensagdes e emocgdes, tanto nas situagdes do
corpo, gestos e movimentos . . .
cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro,
musica (Brasil, 2018, p. 47).
Cambo de experiencias (EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas
. p P . respectivas quantidades e identificar o antes, o
Pré-escola espagos, tempos, quantidades, . N .
relacdes e transformacdes” depois e o entre em uma sequéncia (Brasil,
2018, p. 52).
(EFO1MAO3) Estimar e comparar quantidades
Quantificacao de elementos de uma | de objetos de dois conjuntos (em torno de 20
Nimeros colecdo: estimativas, contagem um a | elementos), por estimativa e/ou por

correspondéncia (um a um, dois a dois) para
indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade” (Brasil, 2018, p. 279).

(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade e

um, pareamento ou outros
agrupamentos e comparagio

Grandezas e
medidas

Medidas de capacidade e de massa
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro, estimativas
e comparagoes

massa, utilizando unidades de medida nio
padronizadas e padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama e miligrama),
reconhecendo-as em leitura de rotulos e
embalagens, entre outros (Brasil, 2018, p. 289).

Fonte: BNCC (Brasil, 2018)
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Durante os saberes em movimento, trabalhamos as Atividades de Vida Autdnoma
(AVA), no que tange: autonomia, promover a participacao dos alunos de forma parcial, ou seja,
dar a possibilidade ao aluno de realizar alguns passos da tarefa, com ou sem ajuda, na auséncia
da capacidade de realizagao dela; diversificar os ambientes de realizacao das tarefas. Realizar
as atividades de higiene, como lavar a cara, as maos, tomar banho, lavar os dentes. Ter formas
de comunicagdo que lhes permitam chamar a atengdo, pedir ajuda, recusar ou pedir mais.
Deslocar-se com pouca ajuda em espagos da sua rotina diaria. Conhecer os espagos onde se
desloca e move, assim como as pessoas que os compdem, com a escola, casa e comunidade.
Organizar atividades que desenvolvam o contacto e o convivio (Francisco, 2015, p. 19).

No que tange a Educacdo sensorial: permitir que os objetos estejam ao alcance do aluno
(Francisco, 2015, p. 19). Na comunicagdo: criar atividades diversificadas que propiciem a
informagdo e originem a necessidade de comunicar - variando os espagos, as atividades, falar
de temas de acordo com os seus interesses etc. (Francisco, 2015, p. 17).

Na motricidade: aproveitar materiais/ equipamentos que permitam o trabalho de
habilidades motoras, como: puxar, largar objetos. (Francisco, 2015, p. 21). Nos aspectos de
cognicdo: utilizar as rotinas didrias significativas para a crianca como momento de
aprendizagem. Proporcionar atividades em que o principio, meio e fim sejam claros e onde
ambos (aluno/ professor) possam realiza-la em conjunto (Francisco, 2015, p. 21).

O Contexto de Investigagdo Higiene Oral permitiu discutir a rotina diaria de escovagao
associando-a aos momentos de acordar, alimentar-se e dormir. Buscamos, dessa maneira,
alcangar o que estd prescrito no Artigo 112 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia - Lei n.° 13.146/2015, o qual assegura:

[...] tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusao social (Brasil, 2015, n/p).

Foram considerados alguns conceitos dos ‘“‘sete processos mentais basicos para
aprendizagem do conceito de numero” (Lorenzato, 2011, p. 25), sendo eles: agrupamento,
classificagdo, correspondéncia, sequenciacdo e quantificagdo, mesmo que de forma
introdutoria.

Em busca de desenvolver o campo de experiéncias, temos como objetivo “Criar com o
corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacdes € emogdes, tanto nas

situagdes do cotidiano, quanto em brincadeiras, dancga, teatro, musica”. Esta habilidade ¢

74



denominada pelo c6digo EI03CGO1, (Brasil, 2018, p. 47). Tanto como desenvolver os objetivos
de aprendizagem de “Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes,
o depois e o entre em uma sequéncia” (Brasil, 2018, p. 52). denominado pelo codigo EIO3ETO07.

Relativo ao codigo EI03CGO1, EI, significa, respectivamente, E (Educagao) I (Infantil),
o primeiro par de nimeros, 03, neste caso, refere-se a faixa etaria, neste caso 03 significa pré-
escola, o segundo par de letras, CG, significa o campo de experiéncia, neste caso, Corpo, Gestos
e Movimentos, € o ultimo par de nimeros indica a posicao elencada dentro do campo, 01, a
primeira listada. No segundo cédigo, ET, Espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagaoes.

Ao se pensar sobre os numeros ¢ quantidades de escovacdo de dentes, expressos por
meio das fichas, os alunos realizaram contagem oral, aprimorando suas ideias de nimero. Com
relacdo a contagem oral, que se fez presente em todos os momentos da organizacdo e da
apresentacao dos dados, Spinillo e Magina (2004) nos dizem que aquilo que ¢ falado pode ser
escrito, lido, reconhecido, marcado no papel (notagdo convencional ou ndo) e — o mais
importante — pode ser interpretado por outra pessoa.

Organizar os dados em quadro e representa-los em forma de grafico permitiu trabalhar
duas situagdes de multiplas representacdes para os nimeros (graficas e simbolicas), conforme
Vilas Boas (2020, p. 206) que afirma que “a primeira, ao representar o resultado da pesquisa
por meio de tabela e grafico de barras; a segunda através do registro da frequéncia na tabela ao
realizar a representacdo pictorica e registro numeérico”.

As tarefas realizadas durante o Contexto de Investigacdo Higiene Oral permitiram a
todos os alunos uma efetiva participa¢do e trouxe a oportunidade de discutir e colocar em
pratica atividades do seu dia a dia, independentemente do seu grau de dificuldade. Por fim, os
Contextos de Investigacdo podem ser sugeridos pelo professor ou pelos alunos, o importante ¢
que, durante todo o processo, o aluno participe das discussdes e seja o protagonista da acao de

organizar os dados na tabela ou no grafico (Vilas Boas; Conti, 2018, p. 998).
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Contexto de Investigacao:

a Matematica na alimentacao

Aula 1: A alimentacao na escola conforme o cardapio do dia e
pesagem de macarrao

Objetivo: pesquisar a quantidade de alimentos necessaria para a realiza¢ao do cardapio do dia

e a nog¢ao de pesos e medidas

Recursos didaticos necessarios: balanca digital, folha A4, 1apis, borracha, papel impresso com
emoticons, saquinho de macarrdo de 500 gramas.

Objeto de aprendizagem: Quantificacao de elementos de uma colecdo: estimativas, contagem
um a um, pareamento ou outros agrupamentos e comparacdo. Medidas de capacidade e de
massa (unidades ndo convencionais € convencionais): registro, estimativas € comparagoes

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Apresentar a atividade. Sugestdo de questdes: quem se alimenta na escola? Todo mundo
come na escola? vocés gostam da comida da escola? Pergunte coletivamente e individualmente
par que possa registrar.

Entregar uma folha contendo imagens de emoticons conforme a figura abaixo. Os
alunos devem colorir ao responder as seguintes questdes

a) gosta da comida.
b) ndo gosta, mas também nao acha ruim.

¢) ndo gosta da comida.
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Figura 14: Emoticons para colorir

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023).

Explicar aos alunos para colorir apenas um dos emoticons. Essa parte pode ser vista no

video no canal dos pesquisadores, apontando a cdmera para o0 QRCode.

Figura 15: Escolha da resposta acerca da refeicao escolar

Fonte: gerado pelo Youtube: https://www.youtube.com/shorts/608BpQPGEIE
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Figura 16: Pesquisa de opinido sobre o lanche da escola

Fonte: arquivo dos autores (2024).

Ap0s esta etapa de colorir. Dialogar com os alunos se eles tém o conhecimento de que
na escola tem um cardapio a ser seguido para elabora¢do. E que este cardapio ¢ elaborado
sempre por profissionais qualificados, sempre pensando no bem-estar dos alunos. Durante esta
etapa, fazer uma visita com os alunos na cozinha da escola para pesquisar o cardépio dos dias
da semana.

Nesta aula, cabe ao professor escolher a forma com que devera seguir, a escolha de cada
alimento e o item que faz parte do cotidiano dos alunos, principalmente. Na pesquisa,
escolhemos alguns itens que podem estar neste cardapio, quais sejam, macarrao, arroz, extrato
e feijdo.

Convidar a Auxiliar de Servicos na escola para conversar com os alunos e lhes contar
como ¢ o modo preparo da refei¢do, as medidas e o consumo da quantidade de alimentos por
aluno.

Com um quilo de arroz (pacote de um quilo), e em roda de conversa solicitar que cada
aluno pegue e sinta o peso de um pacote de arroz. Mostrar onde esta anotado no pacote a unidade
de medida, fazendo a leitura da embalagem, cabendo ao professor aprofundar em maiores
informacdes que possam estar contidas na embalagem. Procure contemplar a unidade tematica
Grandezas e medidas.

Repetir o processo com um pacote de macarrdo. Mostrar aos alunos um exemplo com
saquinho com 500 gramas de macarrao. Pedir aos alunos que peguem o saquinho de macarrao

e repassem de mao e mao, para perceberem o sentido de peso de 500 gramas.
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Em seguida, buscar uma balanga para pesar de fato essa quantidade de macarrdo, e
verificar se a mesma esta de acordo com o que a embalagem afirma. Entregar o macarrdo e a
balanga para o aluno pesar e analisar a miligramagem no visor.

Obs.: Fizemos esse processo e conseguimos um resultado de que o macarrdo tinha 518

gramas. Na Figura 17, demostramos o momento da pesagem do macarrdo durante a atividade.

Figura 17: Fotografia da pesagem do macarrao durante a atividade

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Cada aluno pode medir o macarrdo na balanga. Vimos também que passou de 500
gramas, mas explicamos aos alunos que a embalagem influencia e que a fabrica ndo iria quebrar
os macarrdes para dar exatamente 500 gramas, mas que ¢ um valor aproximado, qual seja, uma

referéncia.

Segundo momento:

Roda de conversa e questdes problema:

a) Se eu for cozinhar para nos dois, vamos supor nos somos irmdos, a gente mora na
mesma casa! Certo? ai vai gastar esse aqui? O que vocé acha?

b) se formos cozinhar para nossa turma, vocés acham que vai usar apenas esse saquinho?

¢) Brincar com as medidas e fazer diferentes simulacoes a partir dos dados fornecidos
pela cozinheira da escola

Obs.: Oito saquinhos de 500 gramas servem para cozinhar para 58 alunos. Dados

fornecidos pela escola,
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Aula 2: Pesando o arroz

Objetivo: estabelecer comparacao entre valores de unidades de medida e conceito de nimero

para a representacdo da medida.

Recursos didaticos necessarios: balanga digital; dois saquinhos de arroz de 2 quilos; tesoura;
caderno, lapis e borracha.

Desenvolvimento:

Primeiro momento: A¢oes

Agrupar os alunos de forma que todos possam ver o que todos estdo fazendo,

1. Apresentar um saquinho de arroz de um quilograma.

2. Estimar o peso sem colocar na balanga no primeiro momento.

3. Indagar: o que ¢ isso? Qual o peso? O que € peso? Para que serve? Todos gostam de comer?
4. Passar o saco de arroz de mao em mao para cada aluno perceber o sentido de peso e

questionar: o quanto pesa? Por qué? E o saquinho “grandio”, o quanto pesa?

(9]

Os dois saquinhos pequenos juntos, quanto pesam?

6. Para que serve esse objeto sob a mesa (questionar sobre a balanca). Chamar desta forma os
alunos para pesar os alimentos, de forma que cada um faré a pesagem.

7. Obs.: A Figura abaixo ¢ um exemplo da tarefa realizada. Percebam que o arroz nao pesa

exatamente 1000 gramas.

Figura 18: Fotografia da pesagem dos dois saquinhos de arroz

Fonte: Arquivo dos autores (2024).
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Durante a pesagem (aqui pode ser trabalhado adi¢ao, subtragdo, comparagdo, conversao
de unidades de medida, dentre outros, na pesquisa trabalhamos comparacdes e leitura
numérica):

a) O quanto pesa um saquinho de arroz? Esta de acordo com a embalagem? Qual o nimero
apresentado no visor? Registrar estes dados em caderno.
b) E dois saquinhos juntos, o quanto pesa?
¢) Ao pesar um saquinho de arroz, o dado registrado ¢ maior ou menor ao informado na
embalagem?
Obs: Na figura 19 podemos observar a medida de dois pacotes de arroz. Nesta etapa existe
uma chance muito provavel que todos os alunos prestardo atengdo durante essa pesagem e é a

partir dai que o professor tem um papel de facilitador, na perspectiva que todos possam

realizar a atividade, sem excegoes, buscando outras estratégias caso necessario.

Figura 19: Nova pesagem de outro saquinho de arroz

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Secundo momento:

Abrindo o pacote de arroz para a pesagem de um inteiro (1000g), metade (500g) e o

necessario para alimentar por pessoa.
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Acgoes:

a)
b)

g)

Investigar na cozinha da escola como as profissionais realizam o calculo por pessoa.
ApoOs esta etapa, abrir um saquinho de arroz, pesar um inteiro, utilizando um
vasilhame de plastico. Fazer o registro no caderno

Durante a pesagem, ensinar aos alunos como utilizar a tecla “Tara”, para
desconsiderar o peso do vasilhame. Ou realizar esse processo, dependendo do
contexto, com a subtracao.

Agora vamos abrir outro pacote de arroz, mas dessa vez, vamos pesar somente 500
gramas. Pedir para que um aluno aleatdrio faga esse processo.

Neste processo, questionar, o que ¢ um quilo, meio quilo, um quilo e meio. E mostrar
aos alunos o que se trata em nlimeros exatamente, utilizando a balanca.

Indagar sobre esse niimero e a classe, permitindo olhares para a centena, dezena e
unidade.

Em seguida pesar a quantidade de arroz necessdria por pessoa, conforme

investigagdo realizada no item “a”.

Obs.: Na Figura 20 mostramos alguns registros deste processo realizado.

Figura 20: Medigao do arroz para obtencdo de 500 gramas

Fonte: Arquivo dos autores (2024).
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Aula 3: Visita ao supermercado para pesquisarmos o preco do
arroz e encontrar onde se encontra a prateleira do arroz

Objetivo:. Reconhecer os precos dos produtos de um supermercado. Localizar produtos de
acordo com sua localizagdo em um supermercado. Propor leitura de rétulos, precos,

comparag¢do de maior ou menor. Ensinar os alunos a realizarem comparas no supermercado

Recursos didaticos necessarios: caderno e lapis

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Ir juntamente com os alunos para uma visita ao supermercado, que se possivel, devera
ser agendada com o supervisor da empresa.

Em primeiro momento, propor que os alunos possam ir em busca de um item como se
eles fossem as compras, encontrando primeiramente o Arroz, seguido pelos demais itens da
lista, feijdo, extrato e macarrdo.e analisando em volta, como o supermercado organiza as
mercadorias, por exemplo, perguntando o que fica perto do item Arroz?

Quando encontrarem o item, questionar e anotar, ou registrar por voz, ou video, o que
for possivel:

a) Preco do arroz, feijdo, extrato e macarrao.

b) Comparar os precos do mesmo produto entre diferentes marcas

¢) Unidade de medida de cada item e a quantidade.

d) Visualizar outros produtos que estdo no cardapio da escola semanal, se possivel.

e) R$ 10,00 conseguimos comprar o item? (perguntar para cada item).

Consideracoes sobre o contexto a partir dos dados obtidos na

pesquisa de campo

O contexto de investigacdo de 4 Matematica na alimentagdo nos permitiu discutir roti-
nas presentes no dia a dia escolar e na comunidade, associando aos momentos de preparo da

comida, raciocinio para elaboragdo, pesagem dos alimentos necessdrios por pessoa €
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localizacdo destes alimentos em uma empresa que vende produtos alimenticios, seja ele mini-
mercado, supermercado, dentre outros. Em busca de trabalhar processos mentais basicos, nas

situagdes elencadas, assim afirmado por Lorenzato (2011, p. 25)

Para o professor ter sucesso na organizagao de situa¢des que propiciem a ex-
ploracdo matematica pelas criangas, ¢ também fundamental que ele conhega
0s sete processos mentais basicos para aprendizagem da matematica, que sdo:
correspondéncia, comparagao, classificagdo, sequenciagdo, seriacao, inclusao
e conservagdo. Se o professor ndo trabalhar com as criangas esses processos,
elas terdo grandes dificuldades para aprender nimero e contagem, entre outras
nogaoes.

Um desses processos que pudemos desenvolver foi o de comparacao, em que utilizamos
arelagdo entre maior, menor, onde tem mais, menos, relagdes entre quilo e meio quilo, demons-
trando uma comparacdo durante a pesagem de alimento e fazendo experimentos de comparagao
entre quilo; dois quilos, o dobro. Nao houve a preocupacao de aprender a numeragao apresen-
tada na pesagem demonstrado na balanga digital, mas buscando objetos que pudessem permitir
uma visao do pensamento critico durante as comparagoes.

Com a finalidade de desenvolver estes processos, buscamos os objetos de conhecimento
e habilidades as elencadas na BNCC, fundamentada em documentos curriculares brasileiros, os
quais indicam estudos que permitem desenvolver o pensamento matematico, abordando uni-
dade tematica, objetos de conhecimento e habilidades, elencadas, no Quadro 15. Segundo a
BNCC, ao propor medidas e relagdes, ¢ possivel contribuir para diversas areas do conheci-
mento, algumas delas, as propostas nessa pesquisa, a no¢do de numero, consolidacdo de nua-

mero, nogdes geomeétricas e pensamento algebrico.
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Quadro 15: Unidade tematica, objetos do conhecimento e habilidades trabalhadas nas tarefas do con-
texto de investigacdo

Unidade
tematica

Objetos do conhecimento

Habilidades

Grandezas e me-
didas

Medidas de capacidade e de massa
(unidades n3o convencionais e con-
vencionais): registro, estimativas e
comparagoes.

(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade e
massa, utilizando unidades de medida nao pa-
dronizadas e padronizadas mais usuais (litro,
mililitro, quilograma, grama e miligrama), re-
conhecendo-as em leitura de rotulos e embala-
gens, entre outros (Brasil, 2018, p. 289).

Contagem de rotina Contagem as-
cendente e descendente Reconheci-
mento de numeros no contexto dia-

(EFOIMAO1) Utilizar nimeros naturais como
indicador de quantidade ou de ordem em dife-
rentes situagoes cotidianas e reconhecer situa-

de caracteristicas do sistema de nu-
meracdo decimal (valor posicional e
papel do zero).

Numeros P . S ~ , L
rio: indicagdo de quantidades, indica- | ¢des em que os numeros ndo indicam conta-
¢do de ordem ou indicagdo de cddigo | gem nem ordem, mas sim codigo de identifica-
para a organiza¢do de informagdes. | ¢do (Brasil, 2018, p. 279).
. . ~ (EF02MAO03) Comparar quantidades de obje-
Leitura, escrita, comparacdo e orde- . . . .
~ , A tos de dois conjuntos, por estimativa e/ou por
nacdo de numeros de até trés ordens o . .
~ correspondéncia (um a um, dois a dois, entre
, pela compreensao T s e it
Numeros outros), para indicar “tem mais”, “tem menos

ou “tem a mesma quantidade”, indicando,
quando for o caso, quantos a mais e quantos a
menos (Brasil, 2018, p. 283).

Probabilidade e
estatistica

Coleta, classificacdo e representagdo
de dados

em tabelas simples e de dupla entrada
e em

gréficos de colunas

(EF02MAZ23) Realizar pesquisa em universo
de até 30 elementos, escolhendo até trés varia-
veis categoricas de seu interesse, organizando
os dados coletados em listas, tabelas e graficos
de colunas simples (Brasil, 2018, p. 285).

Grandezas e me-
didas

Medidas de comprimento (unidades
ndo convencionais € convencionais):
registro, instrumentos de medida, es-
timativas e comparagoes

(EF03MAT19) Estimar, medir e comparar com-
primentos, utilizando unidades de medida nao
padronizadas e padronizadas mais usuais (me-
tro, centimetro e milimetro) e diversos instru-
mentos de medida (Brasil, 2018, p. 289).

Algebra

Grandezas diretamente proporcio-
nais Problemas envolvendo a parti-
cdo de um todo em duas partes pro-
porcionais

(EFO5SMA12) Resolver problemas que envol-
vam variagdo de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, para associar a quantidade de
um produto ao valor a pagar, alterar as quanti-
dades de ingredientes de receitas, ampliar ou
reduzir escala em mapas, entre outros (Brasil,
2018, p. 295).

Fonte: BNCC (Brasil, 2018)

Durante a realizagdo das atividades, Unidade tematicas, objetos de conhecimento e ha-
bilidades trabalhadas nas tarefas, de acordo com o quadro 15, em epigrafe se fizeram presentes.
Listamos a seguir as Atividades de Vida Autonoma que foram possiveis realizar quais sejam:
Diversificar os ambientes de realizacao das tarefas; Ter formas de comunicagdo que lhes per-
mitam chamar a ateng¢do, pedir ajuda, recusar ou pedir mais; Deslocar-se com pouca ajuda em
espacos da sua rotina diaria; Conhecer os espacos onde se desloca e move, assim como as pes-

soas que os compdem, com a escola, casa e comunidade; Proporcionar atividades que facilitem
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o alargamento de experiéncias, em diferentes ambientes, como: visitar locais da comunidade,
ir as compras, café, mercado, ir a biblioteca, levar a carta ao correio, pagar a agua (Frederico,
2015).

Ao se trabalharem as unidades, objetos de conhecimento e habilidades demonstradas,
no desenvolver das atividades que aconteceram em grupo, e paralelamente foi possivel promo-

ver importantes agdes dentro das relagdes, tais como,

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgdo, fa-
zendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos so-
ciais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 11).

Durante a visita ao supermercado, os alunos precisavam ir ao encontro da mercadoria,
com autonomia, acompanhados pelos professores. Nosso intento foi atingir também a compe-
téncia dez, “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, in-
clusivos, sustentaveis e solidarios” (Brasil, 2018, p. 11).

A partir dessa leitura, podemos observar que a BNCC defende as propostas de Grande-
zas e Medidas elencadas, e que estes conhecimentos devem ser trabalhados de forma significa-
tiva levando em consideracao situagdes presentes em seu cotidiano.

Ao se pensar no cotidiano, foram consideradas algumas estratégias na AVAs, embasado
em Francisco (2015), na busca por desenvolver a socializacdo, deixando o aluno explorar obje-
tos, alimentos e pessoas, como podemos ver assim que adentramos ao supermercado, na pesa-
gem dos alimentos, onde desafiamos os alunos a irem sozinhos em busca dos alimentos no
supermercado. Fizeram-no em duplas e encontraram os alimentos, arroz, feijao, extrato e o ma-
carrdo. Esses alimentos estdo presentes no cardapio da escola e em sua vida cotidiana.

Ao sairmos da sala de aula e irmos ao ambiente da cozinha, conversarmos com a auxiliar
de servigos gerais, para identificar os alimentos do cardapio e ver como sdo preparadas as re-
feicdes, assim como as medidas ali contidas e o raciocinio para ndo desperdigar alimentos.
Nesse processo, buscamos fugir dos obstaculos presentes dentro da sala de aula, que nao de-
monstram condi¢des materiais € recursos humanos e social.

Sobre esse pensar e analisando a visao sobre as unidades de medidas, durante a etapa

de medi¢ao do item do supermercado, e no processo de pesagem do seu proprio peso, tivemos
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como principio ensinar a medir e a observar os nimeros contidos no display da balanga. A esse

respeito Nascimento (2018, p. 22) destaca que,

Ao medir, as criangas observam, comparam sensorial e perceptivamente os
objetos e as possiveis utiliza¢des deles e fazem a intermediag@o, assim como
o uso de instrumentos de medida (fita métrica, balanga, régua etc.), para quan-
tificar a grandeza (comprimento, extensdo, area, peso, massa etc.). Nesse mo-
vimento, as criangas aprendem a medir, medindo.

Essa etapa de medi¢do acompanhada com a relagdo entre o cardapio da escola e ligada
aos itens que sdo presentes do cotidiano, ou seja, fazendo a medi¢ao do arroz e do proprio peso,
buscamos, além de medir, permitir que os alunos pudessem ter a nogao de que um quilo de
arroz € muito para uma pessoa € que, da mesma maneira, um saquinho de macarrao de 500
gramas ¢ muito para uma unica pessoa.

Nascimento (2018) complementa sobre a no¢ao de medir que

O ato de medir estd, pois, presente em diversas atividades do nosso cotidiano
e, desde muito cedo, as criangas vivenciam situagdes em que ¢ necessario me-
dir. Ao dizer que um objeto é maior que outro, que um copo esta cheio de
suco, que faltam cinco dias para uma festa de aniversario ou que o cachorro
de estimagao pesa seis quilos, a crianga esta estabelecendo relagdes entre as
grandezas envolvidas e fazendo o uso de expressdes que informam as suas
medidas. Na interagdo com diversos produtos por meio de seus rotulos, a cri-
an¢a, mesmo que ainda nao saiba ler, também tem contato com informagdes
relacionadas a medidas (Nascimento, 2018, p. 22).

Esse ato inclui também possibilidades de leitura do nimero presente no display da ba-
langa; a leitura de rétulos e dos precos. Leu-se também, no ato de pagamento de um produto,
no cupom fiscal, assim que compramos dois bombons. Isso para saber quanto pagamos, fazendo
a leitura dos niumeros. A ida ao supermercado permitiu olhares para discutirmos se por exemplo
10,00 conseguiriamos pagar dois bombons, ou se poderiamos comprar um pacote de arroz com
esse valor.

Ao se pesar os produtos, buscamos estabelecer relagdes, “qual € o peso”? “Um saquinho
¢ um quilo, e dois saquinhos de arroz?”, ‘quanto ¢ meio quilo?”. O ato de medir esta presente
em nosso cotidiano, em nossa Atividade de Vida Auténoma e sao fatores presentes por pratica-

mente todos os individuos, seja aluno, comunidade, dentre outros.
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Contexto de Investigacao:

as variacoes de temperatura

No momento das atividades de investigagao da temperatura, buscar a constru¢do de um
grafico de linhas com a confec¢do de um cartaz com uma tabela, mostrando as variacdes de
temperatura durante a semana escolhida pelo professor, comegando de uma segunda-feira até
uma sexta-feira, permitindo uma discussdo em roda de conversa sobre as vestimentas no
periodo de frio e calor, trazer dados de telejornais em que eles apresentam a temperatura e as
previsoes futuras diuturnamente. Utilizar barbantes, termometro digital, apresentar como
utilizar e para que servem os instrumentos que medem a temperatura.

Conduzir as aulas com a finalidade de estimular a efetiva participacdo de todos os
alunos, e que todos possam fazer perguntas, estabelecer relacdes (Estatistica/conceitos

matematicos) construirem justificativas, assim como desenvolverem o espirito de investigagao.

Aula 1: Anotacao de temperatura durante a semana

Objetivo: pesquisar dados reais de acordo com o termometro das temperaturas durante a

semana registrando anotagdes em tabela.

Recursos didaticos necessarios: pincel; termometro digital; barbante; folha a4; lapis,
borracha;

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

1. Mostrar aos alunos um termdmetro digital, para que serve, como ¢ a leitura.
2. Colocar o medidor em um lugar fixo.
3. Construir uma tabela antes que a medigao seja continuada e inserir em sala de aula em um

mural, conforme sugestao do quadro 16.
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Quadro 16: Sugestdo para anotacdo de temperaturas

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Fonte: Elaborado pelos autores

Coletar a temperatura todos os dias, no mesmo horario. Nesta pesquisa fizemos a coleta
as 09h. A exemplo desse primeiro momento realizado, vide figura 21, que representa os dados
anotados em seu caderno (do aluno) e em seguida trazidos para a sala de aula para serem

inseridos na tabela.

Figura 21: Fotografias de momentos coletando dados

Fonte: Arquivo dos autores (2024).
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Segundo momento:

Questionar os alunos quanto ao dado coletado: O que ¢ esse simbolo apds este numero,
a ele chamamos de virgula. Explorar diferentes modelos de termdmetro (mostrar a foto) ou o

proprio termdmetro se possivel

Chamar atencao para os seguintes aspectos:

a) Contém a letra IN, que ¢ um termo em inglés que traz o significado “Dentro de” —
Em termdmetro digital significa: Temperatura interna (IN), este equipamento traz a
temperatura do aparelho que tem o intuito de medir a temperatura ambiente ¢ a
umidade relativa do ar.

b) Contém o nome OUT, termo em inglés que significa “Fora” — Em termometro digital
significa: Temperatura externa (OUT), um fio solto que serve como sensor com uma
parte metalica que tem a finalidade de medir outros espagos como por exemplo,
podendo inseri-lo dentro de uma geladeira para medir outra temperatura ou por fora

da janela, dentre outros.

Ap0s a coleta dos dados e explorar o contexto, dialogar sobre os dados representados
na tabela. Discutir como fo1 a coleta de dados, exemplificar o porqué do mesmo horério, a fim
de chegar a resposta de que ¢ para manter um padrdao e poder relacionar, comparar e ter
estimativas corretas quanto ao dado levantado e assim podendo gerar dados estatisticos.

Obs: Podemos observar nas figuras 22 e 23 um exemplo desta etapa realizada
mostrando como ficou a tabela preenchida em sua totalidade e o QR code que leva ao video

que demonstra como fizemos o trabalho durante a semana.
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Figura 22: Tabela com a medida da temperatura

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Figura 23: QR code para acesso ao video

Fonte: gerado pelo YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=WgPSFFlpcyE

Aula 2: Assistindo a alguns videos de telejornais e utilizando
vestimentas de acordo com a temperatura ficticia.

Objetivo: analisar os dados presentes nos telejornais, formular ideias em roda de conversa na
tentativa de fazer um elo com a AVA, com vistas a assegurar que os alunos possam se expressar

de acordo com a vestimenta necessaria para estimada temperatura.
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Recursos didaticos necessarios: pincel; termdometro digital; barbante; folha A4; lapis,
borracha; roupas de inverno (agasalho pesado), roupas de meia estagdo a/primavera e outono

(agasalho leve), roupas de verao;

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Comecar uma roda de conversa com os alunos na sala de video da escola, questionando
o exemplificado na aula anterior com vistas a lembrar as informagdes da aula passada.

a) voceés ja ouviram falar sobre temperatura?

b) para que que serve esse aparelho aqui? (apontando para o termometro).

c) e como vocé sabe por exemplo que temperatura que esta agora?

d) Fazer aleitura da casa decimal, mostrando o nimero apos a virgula, mostrando a virgula
e fazendo a leitura da numerag¢do com o uso da virgula, contendo entdo a temperatura
em graus ambiente.

e) Perguntar novamente: para que serve o aparelho?
Neste momento, pegar duas pegas de roupa, um deles sendo um agasalho e outra sendo uma
roupa bem leve, e perguntar aos alunos quando se vestir com determinada blusa, também

fazendo na forma de roda de conversa, de forma que os alunos possam pegar nas roupas.

Sugestao de perguntas geradoras:

a) que blusa ¢ essa? (apontando para o agasalho).

b) quando usamos?

c) se ablusa ¢ de frio, entdo devemos usar ela em qual temperatura?

d) Assim, voltar a perguntar de uma forma diferente, qual seja, “vocé vai usar ela quando
esta...?

Em seguida, pegar a roupa mais leve e perguntar:

a) como esta a temperatura hoje?

b) pegar a roupa leve, perguntar se a blusa ¢ de frio ou ndo, e em que momento devemos

usa-la.
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Segundo momento:

Projetar no Datashow um video em que um telejornal apresenta a temperatura de uma

cidade especifica, quadro presente no cotidiano televisivo, em telejornais.

Figura 24: Mapa indicativo de temperatura

Ko e

Fonte: Arquivo dos autores (2024).

Uma vez exibido o video, explicar aos alunos que o jornal apresenta a temperatura do
dia e faz previsdo do tempo futuro.

Em seguida projetar a imagem de um termdmetro e explicar seu funcionamento.
Mostrar que no equipamento contém uma régua que registra a temperatura numa escala de graus
Celsius. Na imagem projetada, ¢ importante que ressalte nesse momento, que o quanto mais
“azul” mais frios e o quanto mais a figura estiver perto do vermelho, mais calor estd. A figura

abaixo ilustra a imagem projetada
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Figura 25: Imagem do Termdmetro projetado

— + 26°C

+ 24 a 25°C

[ 22 a 23°C

— 20 a 21°C

18 a 19°C

16 a 17°C

abaixo de 16°C

Fonte: arquivo dos autores (2024)

Entregar papéis com anotagdo de algumas temperaturas em graus, ja estimados, para
que os alunos com o suporte ou ndo, se levantem e va até a imagem projetada do termometro

para apontar onde a temperatura se encaixa e colar o papel com fita na medida relativa a ele.

Figura 26: Aluna com a ficha de temperatura

Fonte: arquivo dos autores (2024)
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Na etapa seguinte da aula, os alunos escolhem uma blusa segundo a temperatura
escolhida. O QRCode abaixo leva a projecdo de um recorte de um video realizando esta
atividade, no qual ¢ fizemos algumas perguntas, quais sejam: ‘“se estiver quente”, qual

vestimenta utilizamos? E “se estiver frio” qual roupa vai utilizar?

Figura 27: QR code para acesso ao video

Fonte: Gerado pelo YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=Ir4kAhq9xvA

Voltar para a sala de aula e encerrar a atividade dando continuidade no trabalho com os
dados coletados na tabela com o termometro. Para tal, construir o grafico na lousa. Retome
mais uma vez a discussdo sobre a variagcdo de temperatura e correlacione com as vestimentas.
A figura 28 mostra o inicio da construgdo do grafico.

Figura 28: Registro fotografico da lousa

Fonte: arquivo dos autores (2024)
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Aula 3: Elaboracao de grafico de linhas com barbante

Objetivo: construir um grafico de linha com uso de barbantes, e percebendo a importancia de
graficos para a comunicacao das informacgodes ali contidas, de modo a analisar e discutir em roda

de conversa os dados coletados.

Recursos didaticos necessarios: pincel; termometro digital; barbante; folha a4; lapis,

borracha; agasalho pesado, agasalho leve, roupa leve; cola; tesoura.

Desenvolvimento:

Primeiro momento:

Rememorar os dados coletados na tabela e o que foi realizado para construi-la, tanto
como a fun¢do do aparelho termdmetro digital. Construir o grafico de linhas. Entregar uma
folha A4 para cada aluno, barbante, tesoura e cola. Auxiliar os alunos quanto a constru¢ao do
grafico de linhas, assim como construimos na lousa, s6 que agora, vamos construir na folha

com o uso do barbante.

Inicialmente construir coletivamente um grafico de linhas:

1. Durante a construcao do grafico, indagar aos alunos no momento da leitura da tabela e
comparar com o grafico sendo construido. Construir o nimero no eixo Y de acordo com
o dia da semana do respectivo grau, explicando aos alunos que o eixo Y estard uma
escala que se aproxima e contém o intervalo de todas as temperaturas ali existentes.

2. Em seguida, construir o eixo X, com os dias da semana relativo a medi¢do da
temperatura, qual seja, segunda, ter¢a, quarta, quinta e sexta-feira, utilizando a régua

3. Em seguida, fazer na sequéncia, a relagdo entre a segunda-feira e o grau pertinente a
este dia, constituindo uma linha vertical e outra o=horizontal onde os dois se encontram
ao mesmo tempo. Neste encontro, fazer um ponto mais forte para marcagao.

4. Em seguida realizar o mesmo procedimento com todas as demais temperaturas e dias

da semana.
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5. Depois, recortar o barbante e colar aos pontos que estdo presentes no grafico, ora

construido.

Figura 29: Fotografia do grafico de linha relativo a variagdo da temperatura durante a semana

Fonte: arquivo dos autores (2024)

Figura 30: Fotografia do grafico de linha relativo a variagdo da temperatura durante a semana

Fonte: arquivo dos autores (2024)

Apos a construcio do grafico, realizar comparacoes, interpretando a variabilidade

da temperatura, quais sejam:
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a) o que aconteceu com a temperatura de segunda feira, para terga-feira?

b) da mesma forma, se houve alguma observagao a fazer em relagdo a temperatura de terga
para quarta, ¢ assim por diante, estabelecendo comparagdes entre os dias da semana

¢) quando comegar este didlogo, ndo esperar por uma analise ou resposta rapida, sempre
respeitar o ritmo de cada aluno.

d) Faca nesse momento também uma ligacdo as vestimentas ideais para a temperatura
registrada.

A construgdo de cada grafico, junto com os alunos, pode permitir uma melhor
visualizacao do tema, pois com o uso de materiais concretos estabelece dialogos com a leitura
dos nimeros ali contidos. A roda de conversa ¢ a construcdo das atividades em uma mesa
redonda pode permitir que os alunos enquanto o auxilio acontecia com cada um, uma

visualizag¢ao do que estava sendo trabalhado e discutido.

Consideracoes sobre o contexto de investigacao, a partir dos

dados obtidos na pesquisa de campo

Um dos objetivos da Educacgao Estatistica, de acordo com Gal e Garfield (1997), € per-
mitir aos alunos expandir competéncias que lhes outorguem descrever, julgar e compreender
opinides acerca de dados, fazendo argumentagdes, como também a interpretagdo dos dados.
Essa area da Matematica “é uma ciéncia que ndo se restringe a um conjunto de técnicas. Ela
contribui com conhecimentos que permitem o lidar com a incerteza e a variabilidade dos dados,
mesmo durante a coleta, possibilitando tomadas de decisdo com maiores argumentos” (Lopes,
2003, p. 56).

Segundo a autora, o produto dessas investigacdes pode contribuir para um redimensio-

namento em abordagem estocéstica na Matematica e afirma que

Ao focalizarmos a produgdo cientifica da Educagdo Estatistica, percebemos
uma evolugdo a partir de estudos sobre o dominio de contetidos estatisticos,
de investigagdes psicoldgicas e didaticas, a respeito de compreensao e dificul-
dades na aprendizagem de Probabilidade e Estatistica, de questdes curricula-
res relativas a esses temas, acerca da influéncia cultural na evolugdo humana
e em relacdo a formagao e conhecimento dos professores (Lopes, 2003, p. 56).
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Essa area estd em notavel expansdo e presente em todos os niveis de ensino. Era disci-
plina obrigatéria no pais, apenas em algumas etapas da educagao, sendo que, “antes da década
de 80, a Estatistica e assuntos correlatos, como probabilidade e a analise combinatdria, eram
propostos apenas para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio” (Campos, 2017,
p. 80). Conforme a autora, com a publicacdo dos PCN (1997), é que o ensino de Estatistica
aparece inserido em outras etapas de ensino, como nos anos iniciais do ensino fundamental.

Essa area, segundo PCN (1997), ¢ denominada como “Tratamento da Informacgao”, jus-
tificando que a demanda social e sua constante utilizagdo no cotidiana levam a necessidade de
o individuo compreender informagdes veiculadas, assim como auxiliar na tomada de decisoes.
Da mesma maneira, propicia fazer previsao que pode influenciar em aspectos pessoais e da
comunidade, além de possibilitar formas individuais de pensamentos e raciocinios, seja envol-
vendo fendmenos ou interpretando dados amostrais, assim como fazendo ligagdes prepositivas
j& conhecidas como verdadeiras e comunicar dados concretos em linguagem estatistica.

Com relagdo a Estatistica, para o documento, “a finalidade ¢ fazer com que o aluno
venha construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utili-
zando tabelas, graficos e representagdes que aparecem no seu dia a dia”. (Brasil, 2001, p. 40).
O documento aborda que o curriculo de Matematica deve buscar a valorizacao da pluralidade
sociocultural, criar condi¢des para a evolugdo do aluno, em espagos irrestritos, tornando-se
ativo na transformagdo do ambiente no qual estd inserido, e que o fazer ativo também esta

intrinsicamente ligado a estatistica. Lé-se no documento que

A compreensdo e a tomada de decisdes diante de questdes politicas e sociais
também dependem da leitura e interpretagdo de informagdes complexas, mui-
tas vezes contraditorias, que incluem dados estatisticos e indices divulgados
pelos meios de comunicag@o. Ou seja, para exercer a cidadania, é necessario
saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informagdes estatistica-
mente etc. (Brasil, 2001, p. 40).

Buscamos trabalhar os dados divulgados por meios de comunicagdo, dentre eles as tem-
peraturas, disponiveis nos telejornais em todas as edigdes, e, a partir dela, um olhar para o nosso
dia a dia, com a leitura de dados em termometro digital, a interpretacao e tratar apds a pesquisa
de dados os dados estatisticos, podendo permitir que eles fizessem sentido ao aluno.

Além dos PCN, a BNCC também aborda questdes sobre Estatistica,

A incerteza e o tratamento de dados sdo estudados na unidade tematica Pro-
babilidade e estatistica. Ela propde a abordagem de conceitos, fatos e proce-
dimentos presentes em muitas situagdes-problema da vida cotidiana, das cién-
cias e da tecnologia. Assim, todos os cidaddos precisam desenvolver
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habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados
em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem funda-
mentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar e utilizar con-
ceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever, explicar e predizer
fenomenos (Brasil, 2018, p. 275).

Durante a producao de dados, buscamos direcao nesse sentido e, para a execugao das
tarefas, elaboramos atividades presentes no dia a dia, para que pudéssemos contemplar o que
se propde na BNCC, que defende que “o planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a com-
preender o papel da estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a leitura, a interpretacdo e a
construcao de tabelas e graficos t€ém papel fundamental” (Brasil, 2018, p. 275).

Ao trabalhar as tarefas mencionadas, buscamos desenvolver a unidade tematica, proba-
bilidade e estatistica, assim como buscamos desenvolver objetos de conhecimento, elencados

no quadro 17, tanto como a respectiva habilidade ligada ao objeto, conforme apresentado no

quadro abaixo.

Quadro 17: Objetos ¢ habilidades trabalhadas durante as tarefas da investigacao

Unidade tematica

Objeto de conhecimento

Habilidade

Probabilidade e esta-
tistica

Leitura, coleta, classificacdo in-
terpretacdo e representacdo de
dados em tabelas de dupla en-
trada, grafico de colunas agrupa-
das, graficos pictoricos e grafico
de linhas.

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e graficos
(colunas ou linhas), referentes a outras areas
do conhecimento ou a outros contextos,
como saude e transito, e produzir textos com
o objetivo de sintetizar conclusdes (Brasil,
2018, p. 297).

(EFO5MAZ25) Realizar pesquisa envolvendo
variaveis categoricas e numeéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictoricos e de linhas, com e sem
uso de tecnologias digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade da pesquisa e a sin-
tese dos resultados (Brasil, 2018, p. 297).

Probabilidade e esta-
tistica

Coleta de dados, organizacdo e
registro Construcdo de diferentes
tipos de graficos para representa-
los e interpretagdo das informa-
¢oes.

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de
pesquisa referente a praticas sociais escolhi-
das pelos alunos e fazer uso de planilhas ele-
troénicas para registro, representagdo e inter-
pretacao das informagdes, em tabelas, varios
tipos de graficos e texto (Brasil, 2018, p.
305).

Probabilidade e esta-
tistica

Graficos de barras, colunas, li-
nhas ou setores e seus elementos
constitutivos e adequag@o para
determinado conjunto de dados.

(EFO8MAZ23) Avaliar a adequacéo de dife-
rentes tipos de graficos para representar um
conjunto de dados de uma pesquisa (Brasil,
2018, p. 315).

Fonte: BNCC (Brasil, 2018)
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Em consonancia com os objetivos da pesquisa de cunho investigativo, buscamos de-
monstrar, como afirma Campos (2017), que os alunos devem trabalhar com problemas reais,
participando efetivamente de todas as etapas do processo que teve inicio na escolha dos méto-
dos e na pesquisa dos dados, acompanhado pela organizacao, representagdo, sistematizacgao, e
interpretagdo desses dados, culminando em um ciclo investigativo.

Buscamos a literacia estatistica, durante o tratamento dos dados, em que alunos respon-
diam e analisavam de forma critica junto com o professor pesquisador, o tratamento das infor-
macdes. Este conceito “refere-se ao estudo de argumentos que usam a estatistica como referén-
cia, ou seja, a habilidade de argumentar usando corretamente a terminologia estatistica” (Cam-
pos, 2017, p. 96). Neste estudo, dados estatisticos, construindo grafico de linhas a partir dos
dados coletados, analisando a variabilidade das temperaturas de um dia para o outro, permitindo
um didlogo de uma preposi¢do simples, “se faz 30 graus, entdo visto uma roupa mais leve”.

Vale destacar que, durante a realizagdao das tarefas, pudemos perceber que os alunos
adquiriram confianga na participagao ¢ nas suas capacidades para a Estatistica, bem como para
o desenvolvimento de AVAs, relacionados a sua vestimenta ideal conforme o grau de tempera-

tura, fazendo correlagdes e comparagoes.
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Consideracoes finais

Esta pesquisa foi importante, pois o desenvolvimento das atividades na perspectiva de
Atividades de Vida Autdnoma, possibilitou aos alunos uma atividade voltada ao seu cotidiano
e que atendesse também ao curriculo de Matematica, e a disponibilizacdo de um E-book com
as atividades podera contribuir para o desenvolvimento continuado dos professores que busca-
rem o tema.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa publicamos trabalhos, os quais citamos du-
rante a cronologia de aprovagao e apresentagdo. O primeiro, um resumo, cujo titulo foi Desafios
e Possibilidades para o Ensino de Matematica na Perspectiva do Curriculo Funcional Natural
(CFN) na Educagao Especial e Inclusiva, no XII Encontro de Pesquisa em Educagdo e o VI
Congresso Internacional de Trabalho Docente e Processos Educativos, 2023, Uberaba, Minas
Gerais. XII Encontro de Pesquisa em Educagdo, em Uberaba, Minas Gerais, na Universidade
de Uberaba.

O segundo trabalho trata-se de um resumo expandido, com o titulo O projeto politico
pedagdgico de uma escola de educacdo especial e seu processo de inclusdo, no XIII Encontro
Mineiro de Investigacdo na Escola, na Universidade Federal de Uberlandia.

O terceiro trabalho, por sua vez, corresponde a um artigo publicado na revista “Educa-
cdo Matematica Debate”, cujo titulo ¢ Ensinar e aprender matematica por meio de atividades
de vida auténoma, no I Simposio sobre trajetdrias e aprendizagens de professores que ensinam
Matematica (SITAPEM), da Universidade Federal de Catalao, em Goiés, Brasil. E um quarto
trabalho, como coautor, publicado na revista Bejom UFU, cujo tema ¢ voltado ao Desenho
Universal para a Aprendizagem, finalizando com um livro, em fase de organizagdo para publi-
cacdo, produzido com a participagao dos alunos do curso.

Essas informagdes sobre a divulgacdo de trabalhos sobre o tema em tela, revelam um

envolvimento com a pesquisa € uma pujante publicagdo, o que nos revela que a pesquisa € 0s
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achados oriundos dela ndo serdo arquivados, mas divulgados para a comunidade interessada no
tema. Dito isso, retornamos as consideragdes sobre esta pesquisa.

Os objetivos da pesquisa foram: procurar um ensino diversificado; trazer diferentes es-
tratégias pedagogicas; e trabalhar uma Matematica que estd no cotidiano, tudo isso no contexto
da educacio inclusiva. Com acesso ao conhecimento e adaptagdo curricular, conseguimos atin-
gir os principios e objetivos da Educagao Especial Inclusiva elencados no capitulo II, dos Prin-
cipio e Finalidades, que dispde artigo 5 da resolucao 4256 de Minas Gerais.

Como traz Orrt (2017, p. 43) sobre a forma a pensar:

Nesse sentido muito mais frutifero é indagar: Quais sdo as condi¢des do pro-
blema da inclusdo? E sabendo, pois, que os problemas sdo as proprias ideias,
problematizar que possibilidades de desenlace podemos criar no dmago en-
gendrado dos proprios problemas latentes na propria inclusdo.

Acreditamos que, com as agdes desenvolvidas nesta pesquisa, encontramos uma res-
posta para as problematicas latentes de nossa sala de aula, com olhar de professor e pesquisador.
As tarefas propostas estdo na perspectiva de alcancar o que afirma Trifianes e Arruda (2014, p.
583) de que as AVAs “passam a ser o eixo do atendimento as necessidades dos alunos com e
sem deficiéncia, entendendo-se que todos os individuos podem e devem apropriar-se do saber,
do saber fazer e do saber pensar”. Ao buscar os recursos € meios para desenvolver as tarefas,
tais como, o aparelho medidor de temperatura, balanga, vasilhas descartaveis, escovas de den-
tes, pasta dental, cartazes, datashow, videos, materiais de papelaria, barbante, régua, fomos ao
encontro do que menciona Carvalho (2007, p. 45), ao sintetizarem que “[...] a Educagdo Espe-
cial, como modalidade de ensino, deixa de ser entendida como uma educacao diferente para
alunos diferentes e se converte num conjunto de meios pessoais € materiais colocados a dispo-
si¢ao do sistema educativo”.

Ao analisar o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), dos alunos participantes da
pesquisa, estreitamos os caminhos para a realizacao do planejamento. Como pesquisador alme-
jaria tarefas diferenciadas para cada aluno, mas ndo conseguiria planejar e aplicar, por ensejar
em um tempo necessario de que nao dispunha. Durante esse planejamento, observamos que os
alunos se encontravam em niveis sildbicos como garatujas e pré-silabicos.

Quanto a Matematica, alguns conheciam apenas o numero 1, outros conheciam mais
numeros e outros nao se expressavam verbalmente e nao tinhamos informagao se conheciam o
nimero. No que tange ao pensamento logico, percebemos que os alunos nao apresentavam al-
guns raciocinios necessarios, € buscamos dessa forma mostrar e ensinar a busca por este racio-

cinio na forma de didlogo, tarefas com materiais didaticos, videos em datashow, vestimentas,
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dentre outros materiais concretos. Isso com o propdsito de tornar a possibilidade de ensino e de
aprendizagem nao estigmatizando, e sim oferecendo estratégias de forma a buscar a resposta
do aluno para construir algo novo, na busca por atingir ao objetivo especifico proposto, “Ana-
lisar o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) dos alunos participantes da pesquisa”.

Desse modo, buscamos entrelagar ao segundo objetivo especifico, “Investigar possibi-
lidades de promover o ensino de Matematica como uma pratica natural e espontanea que possa
estimular o desenvolvimento pessoal e coletivo, visando a realizagao do individuo e da comu-
nidade na totalidade”, e quando buscamos essa investigacao, vimos que os alunos tiveram o
interesse na participacao das atividades, pois se envolveram. Reunimo-nos em mesa redonda,
roda de conversa, fomos ao supermercado, exploramos cotidianamente ambientes externos a
sala de aula e pudemos observar que a Matematica esta no nosso dia a dia, na atividade de vida,
em todo o lugar.

Especificamente quando buscamos o Contexto de Higiene Oral, apresentamos a Mate-
matica relativa ao tempo e na economia de dgua, trabalhando a no¢do de volume, de espago, de
sequenciacdo. Quando buscamos a Matematica na alimentagdo, atingimos essa area quando
pesamos os alimentos, entrelagando a parte algébrica, a visao da realidade, a autonomia de ir
atras de produtos no mercado, mostrando um bilhete de compra, quanto custou, o quanto um
aluno come e pesando a quantidade de comida, necessaria para alimentar cada um, de forma a
incentivar e evitar o desperdicio tanto em ambiente escolar quanto na comunidade, quando
mostramos a medida relativa a que uma pessoa € necessaria se alimentar.

No alcance desse objetivo, atingimos outro objetivo para alcangar a todos, que € “Cons-
truir e desenvolver tarefas que contemplem uma Matematica que permeia a AVA”, a AVA foi
desenvolvida trazendo os contextos de suas necessidades, do que esta presente no dia a dia. Nao
foi uma tarefa facil, e quando me deparei nesse pensar, imaginava nao conseguir. Contudo, apds
a construcao das atividades para atingir a este objetivo, pude observar que o contexto de higiene
oral, surpreendeu.

Ao trabalhar a medi¢cdo de volume de agua, inserir em vasilhames descartaveis, inserir
uma cor em cada dgua, e o ato dos alunos “fazerem”, cheguei a sentir emo¢ao. Nessa etapa, eles
puderam observar que o volume gasto ao escovar os dentes de um aluno foi incrivelmente maior
que o outro. Memorizavam a cor de cada colega em especifico e ao construirem o contexto de
temperatura, identificaram a vestimenta necessaria para a perspectiva de calor ou frio. Esse
processo foi mediado por objetos concretos como blusas, medidor de temperatura, telejornais
em video, anotagdes em tabela de cada temperatura da data especifica. Tratar isso como um

grafico foi pertinente e deu forgas e sentido a atividade presente no dia a dia. Quando passamos
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essa analise para os registros, pudemos observar maior participagdo e vontade e, principal-
mente, sentido nas atividades.

No que tange ao contexto da Matematica no supermercado, construimos tarefas voltadas
ao que essa Matematica representa em seu dia a dia como a pesagem de alimentos do cardépio
da escola, a leitura dos nimeros em visor da balanga, a pesagem do seu proprio peso, a quanti-
dade de alimento que ¢ gasto por pessoa de arroz e macarrdo. A busca destes produtos do car-
dapio da escola no supermercado, a resposta do gosto pelo alimento em representatividade por
expressao, colorindo um emoticon, a visita ao mercado, a roda de conversa com a auxiliar de
servigos que faz o alimento e a leitura de precgos de feijdo e arroz e macarrao em etiquetas de
supermercado, tal como a leitura da embalagem na quantidade de gramas ali presente.

Por fim, fizemos a escrita e publicagdo de um e-book, com sugestdes para inspiragdo
para a construcao de atividades que possam ser realizadas de acordo com a turma de cada pro-
fessor, respeitando a heterogeneidade.

Com isso, respondendo as questdes de pesquisa, percebemos que os contextos permiti-
ram buscar a Matematica presente no seu cotidiano, respeitando a estrutura curricular, ali-
nhando as competéncias nove e dez da BNCC. As habilidades e os objetivos de conhecimento
elencados e abordando a AVA, defendida nas Necessidades Educativas Especiais, como suges-
tdes de interagdes a serem realizadas, levando em consideragdo que ndo pensamos nas diferen-
¢as e sim nas potencialidades que os alunos tinham em comum.

Quando elencamos essa relacdo dos objetos presentes na BNCC, na AVA, na Matema-
tica, a constru¢do dos contextos permitiu-nos atingir uma Matematica que fizesse sentido ao
aluno, buscando interesse, resposta e participagdo. Respondemos, dessa forma, a questdo de
pesquisa “investigar quais agdes pedagodgicas podem ser desenvolvidas para ensino de Mate-
matica com alunos com deficiéncia que contemplem Atividade de Vida Autonoma (AVA)”.

Esta pesquisa permitiu evoluir em atividades que pudessem servir como inspiragao para
todos os alunos, em especial aqueles publico-alvo da Educagao Especial, contudo elas podem
ser desenvolvidas em qualquer contexto escolar cabendo ao professor adaptar e avancar em
tarefas ora pertinentes nas atividades de vida. Elas servem como objeto ndo apenas de trabalhar
contexto de higiene oral, ou a Matematica na alimentacdo ou o contexto de temperatura, mas
podem ser desenvolvidas atividades voltadas aos movimentos de lateralidade, a musica, ao cal-
¢ar um sapato, amarra-lo, cuidar do colega, dos pais, se comunicar, ir ao caixa eletronico, pagar
uma conta via aplicativo de celular, ou qualquer outra atividade que estd presente e que exige

implicitamente a autonomia. Nesse aspecto, o professor deve entrelacar o conteudo desejado
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para ali trabalhar competéncias e habilidades que possam permitir investiga¢des nas ciéncias
de forma a obedecer as estruturas curriculares e leis vigentes em nosso pais.

A esse respeito, mesmo que a BNCC seja tnica independente de qualquer regido, ndo
existindo uma BNCC para o sudeste, outra para o norte ou para o centro-oeste, cabe ao professor
buscar ferramentas necessarias na tentativa de se ter a esperanga de que podemos fazer uma
educacao publica de qualidade.

Como pesquisador, pude observar e compreender que, sem davidas, sempre ha espacos
para melhorar, e que a minha visdo anteriormente era de “exclusdo”, mesmo estando frequente
como professor com alunos publico-alvo da Educagdo Especial. A meu ver, somente quem
busca uma educagdo continuada, que se posiciona quanto ao fator tedrico de nossa realidade,
pode pensar na inclusao.

A partir da pesquisa, tive um novo olhar para a inclusdo. Eu me considero publico desta
inclusdo, pois preciso ser incluido nesse processo de inclusdo, por ainda estar em constante
aprendizado. Preciso entender que o pais, mesmo com bastantes leis, engatinha perante esse
processo. Nosso pais precisa do professor, do especialista, do diretor, da comunidade, de todos,
e que precisamos estar nos (re)inventando. Cada um tem uma opinido sobre o que ¢ Educagdo,
e quando abordamos inclusao, ¢ preciso ter clareza sobre o que se diz fazendo “inclusdao” e nao
¢, de fato, inclusdo.

Portanto, acredito que este estudo me deu forgas a continuar estudando, mesmo sabendo
que existirdo dificuldades ou obstaculos daqueles que ndo tentam continuar. Quem pode colocar
algum obstaculo a qualquer um ¢ aquele sendo, que estd adiante. E quem est4 adiante? Nao
existe resposta, mas com certeza ¢ aquele que nos fortalece, que acredita que pode evoluir em
qualquer aspecto, concedendo-nos forgas e positividade para que possamos continuar a luta por
um ensino a todos, para a existéncia de “uma sé escola”.

Acreditamos que a pesquisa possa vir de encontro a novas pesquisas que possam ofere-
cer uma inspiragdo para elaboracao de tarefas que contribuem para a vida do aluno e que fagcam
parte de seu cotidiano, e principalmente, na busca pelo desenvolvimento de atividades de outras

disciplinas, permeando as Atividades de Vida Autonoma.
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Anexos

Anexo | (figuras grandes)
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Anexo Il (para colar figuras em sequéncia)
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Anexo lll (para colorir e fazer o grafico)

bad band bad ban aw U\.A.‘-k} boad b U\..A..-hj
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Anexo IV (para colar figuras de escova)

(Figura acordando)

(Figura apds o almoco)

(Figura antes de dormir)
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Anexo V (figurinhas de escova)
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Anexo VI (para o MURAL)
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