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APRESENTACAO

Ao ser convidada a ser Professora Orientadora da Universidade Estadual de Goids
(UEG) em 2022, aceitei o desafio sem dimensionar a grandiosidade deste projeto. Digo desafio,
pois os inimeros percal¢os que tivemos, tanto eu quanto os alunos, alunas e alunes, foram
muitos e, em alguns momentos, tanto eu quanto eles pensamos em desistir. Contudo, eu refletia
melhor, deixava a poeira baixar e percebia que era um trabalho custoso sim, mas impossivel

nunca.

Apesar do esforgo, existiram conflitos e palavras duras durante o processo, mas quando
o trabalho foi tomando forma, pude observar que ndo s6 o empenho dos alunos se apresentava,
mas a disposi¢ao deles em fazer o melhor. Foram quase 10 meses de entregas e retornos,

corregoes e mudancas que se traduzem neste ebook.

Destaco ainda que ndo se trata de trabalhos académicos de altissima exceléncia. Nao!

em apresentar seu passo inicial na jornada académica. Entdo ndao olhem este ebook como uma
pedra angular, mas como um passo incial de uma longa trajetoria de educadores em formacao,
formacgao esta que ndo se finda na graduagdo, mas continua nas salas de aula, nos bancos de

cursos de aperfeicoamento, na caminhada da vida.

Enfim, agradeco a esses alunos aplicados e tnicos o resultado de nossa jornada na escrita
deste ebook, que foi o Trabalho de Conclusdo de Curso deles no Curso de Pedagogia da UEG,
polo Cataldo, da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e que foram defendidos em 2023. Que
este seja o primeiro dos muitos trabalhos que eles fardo nessa jornada do apresender e ensinar,
colaborando para a formagao de individuos mais criticos e preparados para o mundo de hoje e

sempre.

=

Fonte: Pixabay (2023).

Sao trabalhos de alunos concluintes da graduacdo, que aceitaram o convite desta orientadora o
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Fonte: Pixabay (2023).

leitura deste ebook.

e Os links de acesso aos curriculos dos autores se encontra indexado ao nome do autor,

portanto, basta clicar sobre o nome de cada autor para conhecé-lo melhor;

e Como fui orientadora de todos os trabalhos, deixarei aqui o link do meu Lattes, caso

alguém queira conhecer minha trajetoria, basta clicar na palavra LATTES;

e Informagdes que normalmente aparecem, nos artigos cientificos, em notas de rodapé e
com a insercdo de links de acesso nas notas, neste ebook foram indexadas ao nome
pertinente a informag¢dao no corpo do proprio texto. Assim, basta ficar atento, pois
quando se tratar de um link, a palavra ou expressao a ser clicada/acessada aparecera na

cor azul e sublinhada.

No mais, desejo a todos boas leituras e reflexdes.

Juiz de Fora, 25 de margo de 2023.

A seguir, seguem informacdes importantes a serem consideradas antes de iniciar a o,
Fernanda Sevarolli Creston Faria (UFJF) :
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PREFACIO

A histéria da educagdo brasileira no século XXI sera sempre dividida entre antes da
Pandemia e apds a Pandemia da Covid-19. A escola que vinha sendo constituida antes da
Pandemia, com restrigdes de uso de tecnologias moéveis e digitais ficou para tras a partir do
momento que justamente um virus, o SARS-COV-2, esteve presente nas cidades do mundo
inteiro, restringindo a presenca de gestores, professores e estudantes nos ambientes escolares
de forma presencial.

As restrigcdes de participacao presencial em atividades escolares convidaram os agentes
escolares a repensar as suas praticas e a valorizarem mais os ambientes virtuais de
aprendizagens que ndo devem ser Unicos, mas ndo devem ser subalternizados, como ficou
evidente. Nesse contexto, os profissionais decisivos nesse periodo e que continuardo no que se

denomina, atualmente, de Pos-Pandemia sdo os profissionais da Pedagogia que cuidarao dos

a sua caminhada para voos mais altos na sua trajetoria escolar.

As agdes futuras desses profissionais com a missdo de alfabetizar, cuidar, praticar a
alteridade para que cada estudante se desenvolva fisica e cognitivamente deve estar alinhavada
com as responsabilidades das familias em apoiarem os agentes escolares e dar suporte para que
seus filhos se desenvolvam dentro e fora do ambiente escolar. A familia e a escola devem estar
em sintonia para que cada estudantes cres¢a e se desenvolva numa sociedade que ja se mostra
preenchida por tecnologias de variados estirpes.

Por fim, cabera a cada profissional da Pedagogia promover uma alfabetizacao critica
capaz de gerar cidadaos autdbnomos e ativos em seu contexto social e cultural. Tal alfabetizagao,
que se constitui num dos maiores desafios escolares no século XXI, poderd garantir uma
sociedade futura marcada pela inclusdo e justica social e pela equidade social, econdmica e
educacional. Que cada um de nds possa dar a sua contribuigdo para que todos sejam educados
para questionar sistemas hierarquicos sociais que limitam o acesso do cidaddo a uma educacao

inclusiva e de qualidade.

Juiz de Fora, 20 de margo de 2023.

Marco Kistemann (Pesquisa de Ponta-UFJF)

estudantes, providenciarao a alfabetizagao critica e cientifica desses estudantes e pavimentarao
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1- CUIDAR E EDUCAR NA EDUCACAO INFANTIL:
UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Amanda Duarte de Souza (UEG)
Leobaldo Duarte Junior (UEG)
Fernanda Sevarolli Creston Faria (UFJF) (Orientador)

Fonte: Pixabay (2023).

RESUMO

O presente trabalho aborda a tematica do cuidar e educar na educagdo infantil. Trata-se de uma revisao
bibliografica cuja problematica se compde do questionamento acerca do cuidado e da educagdo serem
realizados como agdes interligadas e simultanea, principalmente, em creches. O objetivo geral da pesquisa
busca compreender como os educadores percebem a indissociabilidade do cuidar e ensinar e, para
realizar este trabalho e fundamentarnossa pesquisa, foram necessarios levantamentos bibliograficos ja
existentes e as obras mais recentes possiveis. Assim, a pesquisa possui natureza basica e objetivos de
cunho exploratério e se encontra classificada como tedricae metodologica. Dentre os principais
resultados alcancados, destaca-se a interligacao entre a agdo do cuidar com ado educar; a necessidade
de se respeitar o ritmo de aprendizagem de cada crianga, como agdo pertinente a associagdo entre o
cuidar e educar e por fim, os principais desafios apresentados pelos autores, como exemplo: a divisao
de fungao entre professores e assistentes; a adversidade e a auséncia de recursos. Concluimos que se
tratade uma perspectiva indissociavel o cuidar e educar criangas na educagdo infantil, pois quanto
mais significativa for as condigdes oferecidas pelo ambiente e pelos profissionais da educagio, mais
expressivo e integral sera o desenvolvimento da crianga.

Palavras-chave: Educacao infantil; Cuidar; Educar.


https://www.linkedin.com/in/amanda-duarte-de-souza-30587718b/
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas no Brasil, temos assumido um novo olhar diante da educacao
basica, mais especificamente voltado a educacdo infantil, que ao longo de sua trajetoria
historica passou por muitas transformagdes, principalmente no que se refere a tematica do

cuidar e ensinar.

A importancia da indissociabilidade do cuidar e educar na modalidade creche, bem
como a necessidade de uma pratica pedagdgica pautada em tal bindmio, visa promover uma
aprendizagem significativa e capaz de desenvolver nas criangas habilidades e aptiddes

necessarias a vida.

Assim, enfocamos a busca de compreender a execucao do cuidar e ensinar por parte de
profissionais da creche e educagdo infantil, especificamente aos professores regentes e

assistentes, o que serd feito através de uma andlise bibliografica.

A principal motivagdo para a realizacao da referida pesquisa ocorreu apods a realizagao
do estdgio supervisionado oportunizado pela Universidade Estadual de Goids (UEG) em
conjunto com a Secretaria Municipal de Educacao de Cataldo. Este ¢ parte componente da
formagdo plena do curso de licenciatura em Pedagogia. Neste contexto, surgiu-nos a
inquietagdo perante a busca por obras que contemplassem a real associacdo entre o cuidar e o

educar ou se um prevalece sobre o outro no cotidiano escolar.

Neste dilema, compde-se a questdo problema desta pesquisa: o cuidado e a educagado

sao realizados como agdes interligadas e de forma simultanea?

Para responder a esta questdo, objetivamos compreender como os educadores percebem
a indissociabilidade ou ndo do cuidar e ensinar, bem como identificar o papel do professor e
auxiliar em agdes que envolvam o cuidar e educar, e, ainda, evidenciar como os professores

visualizam o desafio de cuidar e educar na educagao infantil.

Portanto, as reflexdes deste estudo foram estruturadas em um referencial tedrico,seguido
de coleta e andlise de dados para interpretacdo das informacdes evidenciadas nos artigos
selecionados para estudo, encerrando com as consideracdes finais e apontamentos acerca da

importancia da indissociabilidade entre cuidar e educar.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a fundamentacdo tedérica de nossa pesquisa, foi elencada uma abordagem

cronologica acerca dos termos crianca e infancia, bem como dos assuntos sobre a
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indissociabilidade do cuidar e educar em relagdo a pratica docente, baseando-se em pesquisas

jé& publicadas em obras bibliograficas, conforme demonstraremos a seguir.

2.1- O historico do conceito de crianca ¢ infancia

Para compreender sobre a educacdo infantil, faz-se necessario considerar sobre as
convicgdes de crianga e infancia, entendendo que ocorreram inumeras transformagdes ao longo
do tempo sobre o assunto, ja que a crianga sempre existiu, entretanto, o conceito de infancia

nem sempre, devido aos seus direitos terem sido negados historicamente (SILVA, 2006, p. 330).
Neste sentido, Lima (2011, p. 12) afirma que:

Durante muito tempo, a crianga foi ignorada enquanto sujeito historico, participante e
contribuinte de wuma cultura com aspectos especificos, respeitando suas
individualidades, na forma de expressar-se, na maneira de vestir-se, em lugar proprio,
pensado e adequado para a crianga (LIMA, 2011, p. 12).

Compreendendo historicamente a crianga inserida na sociedade, observamos que, até o
século XVII, as condi¢des gerais de higiene e saude eram precarias, o que levava a uma elevada
taxa de mortalidade infantil, porém os pais ndo se sentiam culpados e viam isso com
naturalidade. As mulheres davam a luz a muitos filhos e ja sabiam que nem todos eles chegariam

a fase adulta (MIGUEL, 2015, p 4).

Desta forma, entende-se que as criancas eram diferenciadas dos adultos somente em
termo de tamanho e vigor fisico e passaria a ter identidade propria quando conseguisse realizar
coisas semelhantes aos adultos. Apenas no século XVIII se passou a ter uma visao diferente
acerca das criangas, formando-se o sentimento de infancia que viria a inspirar toda a educagao

até o século XXI (LIMA, 2011, p. 25).

Assim, atualmente, o entendimento da infancia se trata da consequéncia das
transformagdes pelas quais passamos somadas as construgdes e descobertas relacionadas a
adesdo da crianga no convivio social, bem como de sua valorizagao enquanto ser atuante, capaz
de transformar o meio em que vive. Tal fato se comprova por meio da implementacao de leis,
cuja finalidade se pauta na preservacdo e execugdo dos direitos das criancas (NIEHUES;

COSTA, 2012, p. 4).

Neste sentido, o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), lei n® 8.069/1990, assegura,
em seu artigo 15, que “a crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitoscivis,

humanos e sociais garantidos na Constitui¢do e nas leis” (BRASIL, 1990).

Ainda sobre a situagdo da crianga, agora em relagdo a aprendizagem, se tem a base que
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T e e e e e T T e e T T e e T T T e T e T T T e T T T e T e T e T T T e T e T e e e T e T e T T T e T e T e T T T T T T T e T e e e T T T T T e e T e T e e e T T e e T T e e T e T e T e T e T

norteia os curriculos dos sistemas e redes de ensino das unidades federativas, sendo uma
proposta pedagodgica para todas as escolas do Brasil, a qual estabelece os conhecimentos, as
competéncias e habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica, assim, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017, p.
37), contempla em seu arcabougo:
(...) seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educacdo
Infantil, as condi¢des para que as criancas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre

si, os outros ¢ o mundo social ¢ natural (Conviver; Brincar; Participar; Explorar;
Expressar; Conhecer-se) (BRASIL, 2017, p. 37).

Portanto, com a implementacao destas e de outras normas que norteiam a existéncia do
ser infantil, a crianga emerge como uma peca fundamental na estrutura social, sendo
reconhecida como ser humano em desenvolvimento, que anseia por prote¢do, cuidados e
assistencialismo, visando sua formacao integral em termos fisico, afetivo e social, alcangando

assim, sua maioridade de forma plena.
2.2- A indissociabilidade do cuidar e educar na pratica docente

O desenvolvimento infantil, a formacdo pessoal e social sdo fatores que progridem
conforme as experiéncias que sdo apresentadas as criangas, tendo-se como elementos centrais
na etapa da educacdo infantil a combinag¢ao entre o cuidar e educar, que se trata da fun¢do bésica
desta modalidade, garante cuidado, desenvolvimento e ensino ao aluno, de modo que este seja
visto e tratado como um individuo dotado de necessidades e direitos (GASPARINI;

MARIOTTI, 2009, p. 3).

Assim, a legalidade perante a indissociabilidade entre o cuidar e educar na educagao
infantil ¢ considerado um avango, bem como o reconhecimento que o desenvolvimento, a
construcao dos saberes e a constitui¢ao do ser humano nao acontecem em momentos e formatos
compartimentados. Portanto, na educagao infantil, o ato de cuidar e educar estdo totalmente

interligados (SANTOS; SANTOS; COSTA; CAMPOS, 2015, p. 220).

Nesse sentido, constitui um desafio a constru¢do de uma pratica pedagodgica de
qualidade, fundamentada para um olhar amplo sobre a educacao infantil, ja que a crianga ¢ um
ser ativo e, na escola, ela precisa ter direto ao bem-estar fisico, mas também ter direito de
desenvolver e obter conhecimentos (PASCHOAL; MORENO; OLIVEIRA; BARROS, 2016,
p. 178).
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Essa indissociabilidade entre cuidar e educar necessita estar sempre presente no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das institui¢gdes escolares desde a estrutura fisica da escola,
contemplando o espaco para leitura; brinquedoteca; sala de descanso; mobilidrios; banheiros;
patios; refeitorios, até a atuacdo dos profissionais da educacdo, aqueles que lidam com as
criangas, principalmente os professores. Estes devem ter como elementos norteadores o cuidar
e o educar, proporcionando aos alunos situagdes de brincadeira; contacdo de historias; uso da
imaginagdo; exploracdo corporal, entre outros, associados ao cuidado, o que leva a uma

aprendizagem integral da crianga (SANTOS; SANTOS; COSTA; CAMPOS, 2015, p. 223).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017, p. 37):

Essa intencionalidade consiste na organiza¢do e proposi¢do, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producéo cientifica,
que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-
se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximacao
com a literatura e no encontro com as pessoas. Parte do trabalho do educador ¢é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas (BRASIL, 2017, p. 37).

cuidar e educar, compreendendo que sua profissdo possui o enfoque de desenvolver o individuo
de forma plena, assumindo que as agdes do cuidar e educar, estejam sempre presentes em sua

pratica pedagogica (BOAVENTURA; CAMARGO, 2020, p. 15).
3. MATERIAIS E METODOS

Para a realizacdo do presente artigo, optou-se por realizar um levantamento
bibliografico em materiais ja existentes e a escolha por obras mais recentes, que se caracterizam
como estudo de campo realizado por autores que analisaram a questdo do cuidar educar e sua

indissociabilidade.

Segundo Gil (2000, p. 225), a pesquisa bibliografica fornece instrumento analitico para
qualquer outro tipo de pesquisa. Desta forma, o pesquisador se vale de opinides ja formatadas

por diversos autores a respeito da tematica.

Assim, a pesquisa deste trabalho ¢ de natureza bésica, pois envolve interesses universais,
que poderao, futuramente, contribuir para o avanco da ciéncia, estando sua énfase em melhorar

a compreensao do processo do cuidar e educar na educacao infantil.

Nesse sentido, os objetivos da pesquisa proposta sao de cunho exploratério, pois t€ém a

finalidade de analisar obras sobre o0 objeto de estudo e gerar maior familiaridade com o assunto,

Portanto, ¢ indispensavel que o professor se reconheca como o agente que vincula o v
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aprimorando as ideias e descobertas acerca do tema. A pesquisa apresenta carater quali-
quantitativo, tendo em vista que contempla diversos autores e, simultaneamente, explora a
formag¢do humana, consistindo em abordar os caminhos para compreender a relevancia sobre o

ato de cuidar e de educar no ensino infantil.

Ademais, encontra-se classificada como teoérica e metodologica, uma vez que possui a
finalidade de interpretar obras publicadas e analisar as mais recentes pesquisas cientificas
disponiveis em diversos formatos, tanto impressos quanto digitais, recorrendo a trabalhos
académicos que abordem o tema, proporcionando o embasamento tedrico e metodoldgico para

este artigo.

Nesse caso, a pergunta que norteia a pesquisa ¢ “O cuidar e educar acontece na pratica
pedagogica dos professores da educagdo infantil, conforme fundamentado e reconhecido em

teorias que sustentam a indissociabilidade entre ambas as agdes?”

Logo, optou-se por utilizar a pesquisa bibliografica na base de dados do Google
Académico e repositorios, tais como: Repositorio da Produgdo USP (Rep) Repositério
Institucional da Universidade Federal de Uberlandia; Sistema de Bibliotecas da Universidade
Federal de Goids, contemplando na busca os pares de palavras: cuidar e educar e educagao

infantil, limitando-se, através dos filtros de busca, ao periodo correspondente de 2014 a 2022.

Dessa maneira, dentre os materiais selecionados, foram escolhidas cinco monografias,
que somadas as demais informagdes mencionadas que classificam a pesquisa em questdo,
buscam compreender e contextualizar o ato do cuidar e educar como parte integrante do

processo educativo da educacdo infantil.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa, sdo apresentados os resultados obtidos por meio de revisao de literatura,
comparando as perspectivas apresentadas por cada uma das obras quanto ao cuidar e educar na

educacao infantil.

Para tanto, apds as leituras e andlises dos presentes abaixo relacionados através do
Quadro 1 a seguir, que apresenta as seguintes informacgdes: numeracao, titulo, autor, ano,

tipologia e metodologia, conforme se pode observar a seguir:
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Quadro 1 — Artigos analisados nesta pesquisa

Ne Obra (Titulo) Autor Ano Tipologia Metodologia
Cuidar e educar na Educagédo Andréia
1 Infantil: Um olhar de . 20 Estudo de
) Poncianade 15 Monografia
assistentes e professores de Tesus Campo
criangas pequenas.
Educar e cuidar na creche: Cristiane Alves|
) dimensdes complementares ¢ da Hora 2016 Monoerafia Estudo de
indissocidveis na educacgdo de Nascimento & Campo
criancas de 0 a 3 anos. Silva
Praticas docentes e o cuidar e Mariana Estudo de
3 . . 2019 Monografia
educar na Educagdo Infantil CristinaMelo Campo
As concepgoes de educacdo Estudo de
MarluceSul
4 do professor na Educacao a uc.e Y1 2014 Monografia
. da Silva Campo
Infantil
] o Revisdo de
Educar e cuidar no cotidiano da )
5 creche: memorias Milena Moraes 2019 M i Literatura com
o . onografia
autobibliograficas sobre o do Estreito g
estagio na Educagéo Infantil Campo

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Conforme ¢ possivel observar no Quadro 1, o trabalho “Cuidar e educar na Educacao
Infantil: Um olhar de assistentes e professores de criangas pequenas”, de autoria de Andréia
Ponciana de Jesus, escrita em 2015, traz um estudo de campo realizado em um centro de
educagdo infantil, localizado na cidade de Vitoéria, no estado do Espirito Santo, o qual atende
120 criangas no periodo integral, divididas por faixa etdria, as quais sdo assistidas por uma
professora e uma assistente por turma. De acordo com a autora, a institui¢do de ensino considera
o cuidar e educar como uma forma de ressaltar o desenvolvimento integral da crianca e, para
efetivacao de tal objetivo, a escola executa atividades de carater ludico, dinamico, criativo,
desafiador e interdisciplinar, além de momentos especificos de higiene, soneca e alimentacao,
abarcando a relevancia da interagdo social, autonomia, despertar da curiosidade, criatividade e
pensamento reflexivo. A autora conclui em sua obra que, para uma educagdo infantil de
qualidade, ¢ importante que o cuidar e educar andem juntos, edificando nas criancas a
articulacdo entre os processos de constru¢do do conhecimento e compreensao do mundo que a

cerca.

A segunda monografia ¢ de autoria de Cristiane Alves da Hora Nascimento Silva,
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intitulada “Educar e Cuidar na Creche: Dimensdes complementares e indissociaveis na
educacdo de criangas de 0 a 3 anos”, escrita em 2016. A pesquisa foi realizada em um centro
de educacdo infantil localizado no municipio de Itaparica, no estado da Bahia, que atende
criancas de 0 a 5 anos. O referido trabalho se efetivou através da realizagdo de questionarios
com professoras e assistentes, contemplando perguntas que pudessem responder abertamente
sobre as percepgdes acerca do cuidar e educar. A autora destacou que as professoras
reconheceram a necessidade de um trabalho conjunto e integrado nas dimensdes do cuidar e
educar, visando promover a compreensao de mundo da crianca através de atividades e
experiéncias enriquecedoras e que de fato tivessem significado, estruturando pensamentos e
sentimentos. Silva (2016) concluiu que se torna de grande relevancia a perspectiva indissociavel
do cuidar e educar, na qual toda comunidade escolar deve estar envolvida por uma educagado de

exceléncia e com um olhar responsavel voltado para a educagao infantil.

Ja Mariana Cristina Melo, autora de “Praticas Docentes e o Cuidar e Educar naEducagio
Infantil” (2019), pautou-se em um estudo de campo através da realizagao de oito visitas em um
centro integrado de educacao infantil, localizado na cidade de Cabedelo, no estado da Paraiba.
A autora utilizou a técnica de observacdo e aplicacdo de um questionario baseado na pratica
docente, aplicado as professoras cuidadoras e auxiliares de sala sobre o cuidar e educar na
educagdo infantil. Por intermédio das observagdes empreendidas no decorrerdas visitas, a autora
percebeu que grande parte das professoras exercem um trabalho abrangenteentre o cuidar e
educar, executando atividades de carater intencional e visualizando a crianga como um
individuo em desenvolvimento, capaz de imaginar, criar e transformar o meio no qualesta
inserido. Outro ponto fundamental apresentado por Mariana, referente a tematica do cuidare
educar, refere-se as agdes da vida cotidiana, como a alimentacao e o banho. Assim, a autora
concluiu que se faz perceptivel a importancia da educacao infantil na vida das criancas, bem
como em seu integral desenvolvimento, sendo um caminho a ser seguido, objetivando

resultados futuros promissores de acordo com as praticas docentes e o apoio da institui¢ao.

A quarta obra em estudo ¢ a monografia intitulada “As Concepg¢des de Educacao do
Professor na Educacdo Infantil”, produzida por Marluce Sula da Silva no ano de 2014. O
trabalho apresenta uma pesquisa de carater bibliografico e exploratorio realizada por meio de
um estudo de campo. Silva (2014) entrevistou trés professoras atuantes em uma creche na
cidade de Bonito de Santa Fé, estado da Paraiba. Nesta pesquisa, a autora mencionou que a
relagdo entre o cuidar e educar pode ser identificada através das praticas pedagdgicas das

professoras, uma vez que elas expdem um carater sociocultural, visando a formagao de valores
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e agcdes como autonomia, consciéncia corporal, ética, solidariedade e respeito. Assim, perante
os resultados encontrados, Silva (2014) considera a educa¢do infantil baseada no bindmio
cuidar/educar, justificando-se nas respostas apresentas pelas professoras, as quais elencam
acoes praticas que ofertam as criangas a possibilidade de desenvolvimento integral. Elaconcluiu
que todas as metodologias empregadas na escola necessitam ser escolhidas e efetivadas com
base na relacdo do cuidar e educar e, desta forma, os envolvidos precisam se comprometer ¢

conscientizar a respeito da realizacao de suas agoes.

A quinta obra ¢ de Milena Morais do Estreito, com o titulo “Educar e Cuidar no
Cotidiano da Creche: Memorias Autobibliograficas sobre o Estagio na Educagdo Infantil”,
escrita em 2019. O trabalho traz reflexdes a respeito da indissociabilidade do cuidar e educar
nas creches e sobre as praticas pedagogicas, que objetivam a garantia da educacdo e dos
cuidados. A autora recorreu a abordagem qualitativa com o uso de pesquisa bibliografica,
documental, de campo e (auto)biografica, tedrica e praticamente aplicadas em seu trabalho.
Conforme explanado por Estreito (2019), a interligacdo entre cuidar e educar deve ocorrer por

meio do reconhecimento da capacidade da crianga em desenvolver suas acdes de forma

modo a favorecer sua formacao integral. O estudo apresenta resultados que

(...) possibilitaram compreender que, educar e cuidar ndo podem ser concebidos
separadamente, muito pelo contrario s@o indissociaveis. Educar e cuidar estdo
implicitos em todas as agdes do cotidiano da creche, sendo parte fundamental dos
planejamentos dos professores aliado aos acolhimentos, ao reconhecimento das
criangas como sujeitos historicos e de direitos, a organizagdo de espagos e previsido de
tempos (estendidos) para viver a jornada escolar. (ESTREITO, 2019, p. 8).

Sobre o exposto, observamos que os autores selecionados abordam que para se obter
qualidade no processo educacional, torna-se indispensavel a interligacdo entre a agao do cuidar
com a do educar, estabelecendo um consenso acerca do papel do professor. Para os autores
analisados, o professor ¢ personagem de suma relevancia diante da temadtica trabalhada.
Ademais, se faz necessaria uma formagdo continua aos professores da educacao infantil, que
contemple as praticas do cuidar e educar para facilitar as praticas do cotidiano escolar, estando,
assim, o docente qualificado para incluir em seu planejamento pedagdgico atividades que

integrem cuidar e educar de forma concreta e ludica.

Desse modo e analisando as obras em questdo, percebemos ainda que os autores Jesus
(2015), Silva (2016) e Melo (2019) abordam a existéncia de uma divisdo de tarefas entre as
professoras e assistentes, o que acarreta um distanciamento das ag¢des de cuidar e educar.

Conforme apresentado por Melo (2019, p. 71):

autonoma, tendo liberdade para explorar espagos e tempos, bem como pesquisar e investigar de
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A monitora destaca uma separacdo entre as funcdes de professoras e auxiliares, sendo
a professora para atividades pedagdgicas (educacdo) e a auxiliar para ajudar em
necessidades fisicas (cuidado) e de apoio a professora, diminuindo as fungdes de
ambas as partes, que devem realizar as agdes de cuidar e educar sem separagdo. (Melo,
2019, p. 71).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que os autores Silva (2014) e Estreito (2019) nao
mencionam a relacdo do cuidar e educar entre professoras e assistentes, uma vez que suas

pesquisas contemplam somente a perspectiva dos educadores.

Melo (2019) contradiz os demais autores apresentados no Quadro 1 ao apresentar em
seu trabalho aspectos negativos referente a pratica docente e diante o cuidar e educar. O referido
autor constata em trés, das oito visitas realizada em um centro integrado de educagdo infantil
da cidade de Jodo Pessoa, no estado da Paraiba, a falta de intencionalidade e planejamento nas
atividades desempenhadas pelas professoras, ja que o educador ndo interage com a crianca e
ndo efetiva um vinculo afetivo, adotando uma pratica de ensino com caracteristicas tradicionais,
ou seja, com caracteristicas de uma preparacao intelectual voltada para moralidade; com método
expositivo baseado em repeti¢des, assim no processo de ensino/aprendizagem, o alunoassume
uma postura de passividade. Nas palavras da autora, “de acordo com as respostas das
professoras e das monitoras (...) percebeu-se suas dificuldades mais profundamente a decorrente
mecanizagdo de praticas e, portanto, a falta de preparo profissional nas atitudes relacionadas as

criancas” (MELO, 2019, p. 79).

Ja os autores Silva (2016), Melo (2019) e Estreito (2019) apresentam a contextualizagdao
sobre a dimensao tempo e ritmo de aprendizagem, articuladas entre a pratica do cuidar e educar,
na qual se assume como papel do professor o olhar peculiar no cotidiano, ndo sendo
homogeneizado a todas as criangas, mas percebendo como cada uma esta se desenvolvendo em
seu tempo. Este olhar técnico auxiliard no trabalho do professor, englobando experiéncia e
direcionamentos pedagogicos diferentes, por meio da intencionalidade nas agdes propostas,
trazendo os resultados esperados para cada individuo. Nesse sentido, Barbosa (2009, p. 61)
afirma:

Significa ndo apenas aceitar que as criangas tenham respeitados seus ritmos, mas
também propor trabalhos diversificados que contemplem diferenciados modos de
pensar e operar sobre o mundo, propondo praticas educativas que integrem a atengao

e o respeito as particularidades das criangas em seus modos de produzir significados
no e com o grupo. Barbosa (2009, p. 61)

Ainda sobre o exposto, Jesus (2015) e Silva (2014) ndo apresentam em suas monografias
tal contextualizagdo entre o tempo de aprendizagem e as a¢des do cuidar e educar na educagdo

infantil.
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Em se tratando dos desafios presentes na sociabilidade entre cuidar e educar, os autores
Jesus (2015), Silva (2016) e Silva (2014) abordam uma visdo peculiar. Jesus (2015) aborda,
como principal problematica, a inexisténcia de recursos materiais, a falta de formagao das
assistentes e a distribuicdo do espaco fisico; na percepcao de Silva (2016), destacam-se os
conflitos no relacionamento entre professoras e assistentes; e Silva (2014) apresenta, como
desafio, o trabalho com as adversidades, principalmente aquelas advindas da ma estruturagao
familiar de alguns alunos, o que acarreta em problemas de comportamento, desvio de atengao,

agressividade e dificuldade de socializagao.

Portanto, mediante as monografias supra analisadas, ¢ possivel refletir que os autores
buscaram ressaltar a importancia do cuidar e educar na fase da educagao infantil e os resultados
por eles encontrados demonstram a indissociabilidade entre o cuidar e o educar, embora

evidenciem que tal temdtica ainda necessita ser estudada, dialogada e investigada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscou-se analisar a integralizagdo dos elementos educativos, cuidar e

educar, refletindo sobre a importincia de ambos no desenvolvimento integral da crianca.

Nesse sentido, o objetivo principal deste artigo foi compreender a forma de concepgao
do cuidar e educar, os quais permeiam a pratica pedagdgica na etapa da educacao infantil e da

creche.

Assim, a pesquisa bibliografica respondeu o que se esperava perante tal objetivo,
efetivando suporte nas reflexdes acerca das atividades docentes e na efetivagdo no cotidiano da
educagdo infantil, ou seja, as acdes de cuidar e educar, uma vez que, ao final de todo o processo
de revisdo de literatura, alcangamos o entendimento que a integragdo destes atos proporciona a
crianga contato com métodos educativos de qualidade, agradavel e criativo, permitindo que as

duas agoes determinem uma identidade e autonomia do ser infantil.

Ainda a respeito do exposto, concluimos que ¢ indispensavel o entendimento de que o
cuidar e educar caminham juntos, tendo em vista que quando se educa e se cuida e vice versa,
os conceitos e acdes devem ser percebidas por todos os profissionais que atuam na educagao
infantil. Pode-se constar, ainda, que no dia a dia, esta indissociabilidade se depara com diversos
desafios, ja que nas obras analisadas ¢ perceptivel a identificacdo de uma divisao de fungdes
entre o trabalho pedagdgico e as dinadmicas referentes ao cuidado, bem como a auséncia de
recursos, a ma distribui¢cdo do espago fisico, problemas de relacionamento entre os profissionais

da escola e as adversidades dos alunos, principalmente aqueles advindos de conflitos familiares.
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Apesar disso, um fato evidente ¢ que grande parte dos professores compreendem a
indissociabilidade das acdes de cuidar ¢ educar e buscam a constru¢do do conhecimento,
priorizando o desenvolvimento completo da crianga em seus aspectos: fisico, cognitivo,

emocional e social, contemplando, em suas a¢des, as especificidades de cada crianca.

Além disso, trata-se da relevancia em respeitar o tempo de aprendizagem do aluno como
uma forma de executar a integralizacao entre o cuidar e educar, haja vista que a crianga necessita
de momentos especificos interagir, manifestar seus desejos, adquirir autonomia e alcangar os

demais aspectos para o seu desenvolvimento integral.

Faz-se importante destacar que, para a elaboragdo do presente artigo, foi demasiado
dificil encontrar materiais cientificos recentes, demonstrando escassez de obras que abordem
tal tematica, identificando, desta maneira, a necessidade de novas publicacdes sobre o cuidar e

educar na educagao infantil.

Através da reflexdo embasada nas leituras, salienta-se que as pesquisas encontradas
analisaram o processo de integracdo entre o cuidar e o educar como um processo que se encontra
em constru¢do e que necessita de propostas educativas que realmente coloquem esta
interligacdo em pratica. Portanto, assume-se que as institui¢cdes de ensino superior, em especial
as de licenciatura, estejam em constante atualizagdo e preocupadas na preparacao dos futuros
docentes, para que estes tenham ciéncia da relevancia presente no bindmio cuidar/educar e
saibam construir, junto aos demais integrantes da comunidade escolar, uma agdo educativa de
qualidade, pautada na garantia dos direitos das criangas e na valorizacdo de sua formacao

integral.
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RESUMO

A relagdo escola-familia exerce influéncia significativa na vida das criangas, principalmente
daquelas que estdo em idade escolar. A relagdo amistosa e harmoniosa gera resultados positivos,
j& o contrario, podera resultar em graves problemas no processo ensino-aprendizagem. Essa
relacdo reflete de forma consideravel no aprendizado dos alunos e na dinamica institucional. A
partir do questionamento: Qual a influéncia da familia na vida escolar da crianca? e com o
objetivo de analisar a influéncia da familia, na relagdo familia X escola, tendo em vista
identificar as caracteristicas gerais da familia brasileira e verificar as relagdes familia e escola,
foi realizado um levantamento da literatura sobre a relagdo escola e familia em bases de dados
cientificas. Os resultados do levantamento revelaram que ndo existe nimero relevante de
estudos que abordam de forma mais aprofundada a influéncia da familia na vida escolar da
crianca. Além disso, foi possivel compreender que a relagao familia escola apresenta-se como
algo crucial e complexo, cuja responsabilidade ¢ partilhada entre ambas. Sobretudo, ¢ dever da
escola envolver a familia nos processos escolares. Por fim, destaca-se a gestdo democratica
como fator importante a ser adotado nessa relagao.

Palavras-chave: Relacao escola-familia; Parceria familia-escola; Gestao Democratica.
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1.INTRODUCAO

A relacdo entre escola e familia tem impacto relevante na vida das criangas que estao
em idade escolar. Parte-se do pressuposto de que uma relagdo amistosa, respeitosa e de
consideravel apoio entre as familias e escola resulta no processo de ensino-aprendizagem

eficiente e significativo, podendo apresentar taxas pequenas de dificuldades de aprendizagem.

Quando ha uma desarmonia entre familia e escola ¢ provavel que possa acarretar
problemas para os alunos, dentre eles, a dificuldade de aprendizagem. Que podem implicar de
maneira expressiva nos processos cognitivos do individuo inerentes a aquisi¢cdo e ao uso das
capacidades de leitura, escrita, raciocinio, capacidades matematicas e aptidoes sociais. Estudos
apresentam que, geralmente, essas dificuldades de aprendizagem sdo observadas e se
manifestam de forma mais pontual no processo de alfabetizacdo, pois ¢ uma fase muito

desafiadora para as criangas (CUSTODIO, 2013).

A influéncia da familia na vida escolar do estudante ¢ um fator externo relevante no
processo de aprendizagem da crianga, principalmente quando se considera, por razdes diversas,
a relagcdo entre a familia e a escola insuficiente e conflituosa. Entre esses motivos, pode-se
ressaltar: a vida atribulada e corrida dos responsaveis pela crianga; a lacuna estabelecida no
dialogo entre responsaveis, alunos, escola; e uma triste desvalorizagdo do sistema educacional.
Todos esses apontamentos causam uma sobrecarga grandiosa no ambiente escolar,
especialmente no trabalho do professor, que convive diariamente com a crianca. Esse educador
passa a ter um papel que cabe aos pais, pois, além de transmitir e auxiliar na busca do
conhecimento por parte do aluno, ele fica responsédvel, também, pelos papéis de educar os seus
alunos, impor-lhes limites e ensinar-lhes regras. Como afirma Bandeira (2021, p. 3):

Nos ultimos anos, a populagdo brasileira tem aumentado as cobrangas referentes a
educagdo, ha um fenomeno de terceirizagdo da educacdo, sendo que as instituicdes
escolares tém sido responsabilizadas pela formacao integral de seus alunos. Por outro
lado, as mudangas nas estruturas econdmicas do pais t€m feito homens e mulheres
trabalharem mais para que suas vidas tenham qualidade, sendo afetados pelas relagdes

de consumo e pela dicotomia do ter e do ser, a consequéncia ¢ a falta de presenca na
vida de seus filhos.

E importante salientar que, muitas vezes, a dificuldade de aprender tem origem em
obstaculos externos ao sujeito aprendente, como citado anteriormente. Segundo os dados
publicados pelo Instituto Neurosaber (2020), cerca de 15 a 20% das criangas apresentam
dificuldades no periodo de alfabetizacdo. Esse problema surge, frequentemente, como um
identificador de outros problemas ocultos ou pela auséncia de estrutura ou apoio familiar. Por

i1sso0, 0 apoio mutuo entre pais, escola e professores se torna tdo relevante, para que a crianga
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seja acolhida. Sendo assim, os problemas apresentados no periodo de alfabetizagdo podem ser
minimizados com o apoio entre as entidades citadas anteriormente, proporcionando aos alunos

a capacidade de superar as dificuldades, aprendendo a ler e escrever com sucesso.

(NEUROSABER, 2020)

Um aspecto relevante a ser considerado no ambito da educagdo, que impactou, de
alguma forma, a relacdo escola x familia, ¢ o periodo pandémico recém-enfrentado por toda a
sociedade. Esse periodo deixou profundas marcas na humanidade, inclusive na relagdo familia
e escola. As perdas foram inimeras para todos - perdas familiares, financeiras, o afastamento
do convivio social - e que agora acarretam muitos problemas de socializa¢do e aprendizagem.
As familias viram-se obrigadas a assumir o “papel” de professor e os professores, por sua vez,
se depararam com um enorme desafio, que foi o de promover a educagao a distancia ou remota.
Segundo Almeida (2020), as consequéncias da pandemia no contexto educacional podem ter
sido devastadoras, sendo que os indices educacionais, inclusive, podem ter regredido em até 20
anos. A autora apresentou, ainda, que, em 2020, cerca de 2,4 milhdes de criangas de idade entre

6 ¢ 7 anos nao sabiam ler e nem escrever. O impacto ¢ ainda maior para criangas pretas, pardas

da ndo alfabetizagdo no tempo correto podem causar maiores indices de reprovagdes e evasao

escolar.

A luz dessas ponderagdes, busca-se, por meio desta pesquisa, realizar levantamentos de
circunstancias que devem ser averiguadas e discutidas de forma eficiente e responsavel, para
compreender e melhorar a relagdo familia e escola, como também apresentar as influéncias da

familia na vida escolar das criancas.

De acordo com a teoria socioconstrutivista de Vygotsky, a aprendizagem ocupa espago
em todos os momentos da vida do individuo. Nessa perspectiva tedrica o individuo adquire
seu conhecimento por meio da construcao social, que, por sua vez, ¢ fruto da interacdo com
pessoas. Nesse sentido, a influéncia da familia na vida escolar da crianca deve ocorrer de forma
amistosa, garantindo que tudo contribua para uma aprendizagem plena e eficaz. Nessa direcao,
a relacdo entre a escola e a familia ¢ de grande relevancia para identificar e para solucionar as
dificuldades de aprendizagem, ja que a crianga ndo convive com outras pessoas apenas na escola

e tampouco fica atrelada apenas a vida familiar.

Considerando a vivéncia dos alunos nos ambitos familiar e escolar, a principal fun¢ao
do presente artigo € contribuir para melhor compreensdo da relagdo escola-familia. Cabe,

portanto, a pergunta “Qual a influéncia da familia na vida escolar da crianga?”

e pobres, causando problemas de desigualdades sociais ainda maiores. Dessa forma, os riscos
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O periodo de pandemia recentemente vivenciado pelo mundo gerou sérias
consequéncias em todas as relagdes sociais. Destaca-se, na educagdo, uma consequéncia muito
complexa: a questao da privagdo da convivéncia social, que provocou e vem provocando crises
de ansiedade e outros problemas comportamentais, bem como dificuldades para as criangas nos
processos de alfabetizacdo, de desenvolvimento e de socializagdo. Cabe ressaltar que, nessa

fase da vida, as criancas recebem uma “carga” muito grande de informac¢do ao mesmo tempo.

Do ponto de vista constitucional, salienta-se que a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, aborda que ¢ dever do Estado e da familia garantir o direito a educagio para
todas as criangas e adolescentes. O artigo 205 da CF/1988 afirma que:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida

e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Partindo desse pressuposto, junto com a escola, a familia apresenta papel primordial no
desenvolvimento infantil. Nem sempre, entretanto, essa relacdo entre a escola e a familia ¢
amistosa. Durante o periodo da pandemia essa relagdo conflituosa acentuou-se, influenciando
no processo de aprendizado do aluno e na metodologia institucional. Estes acontecimentos
exemplificam a teoria sociointeracionista de Vygotsky, na qual o sujeito e desenvolvimento

deste acontece por meio da interagdo do individuo com o meio em que esta inserido.

Diante da importancia da relacdo da familia e da escola para construcao do sujeito, faz-
se necessario pontuar a influéncia que a familia exerce na vida escolar da crianca. Nesse sentido,
Bandeira (2021, p. 5) salienta que a relacdo entre familia e escola “é primordial para auxiliar
no desenvolvimento e superagdo de quaisquer dificuldades no processo de aprendizagem.”
Considera-se, assim, que a escola é o primeiro lugar que a crianga convive longe do seio
familiar, sendo nessa fase a apari¢ao de dificuldades de aprendizagem, justificando a relevancia

da parceria entre a escola e a familia.

O presente trabalho pretende analisar a influéncia da familia, na relacdo familia X
escola, identificando as caracteristicas gerais da familia brasileira e verificando as relagdes

familia e escola.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Alavancar as questdes sobre a influéncia da familia na vida escolar do aluno, destaca-se
como ponto de extrema relevancia no processo de aprendizagem da crianca, sobretudo

considerando-se as diferentes razdes da relagdo entre a familia e a escola como sendo relagdes
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muitas vez, complexas. Para elucidar questdes analogas a relacdo familia-escola no contexto
educacional, nos préximos subtitulos serdo apresentados estudos tedricos referentes a familia,

escola, familia-escola.
2.1- SOBRE A FAMILIA

Para Oliveira e Marinho-Araujo (2010), familia seria a unido de um casal ou nao,
podendo ainda se formar mediante o nascimento de uma crianca. Além disso, esse grupo
especial chamado de “familia” ¢ caracterizado pela intimidade e pelas relagcdes de varias
geracdes. As autoras consideram todas as formas de concepgdo de familia, entre elas: casais
heterossexuais, homossexuais e familias formadas por um pai ou uma mae e seus filhos,

transparecendo a diversidade na conceituagao do termo familia.

Ainda segundo o IBGE (2015), o conceito de familia ¢ “o conjunto de pessoas ligadas
por lagos de parentesco, dependéncia doméstica ou normas de convivéncia residentes na mesma
unidade domiciliar ou pessoas que morem em uma Unica unidade familiar.” O instituto

apresenta também um estudo realizado no ano de 2009, através do qual classifica que das

compostas por mulheres sem maridos ou companheiros e com filhos. A pesquisa ndo apresentou

dados de familias formadas por casais homoafetivos.

Logo, a familia € o primeiro lugar em que a crianca interage socialmente e, nesse
momento, ela se depara, pela primeira vez, com “outros” e inicia o processo de conhecimento
para se constituir enquanto individuo. Ja a escola ocupa o segundo lugar no convivio social das
criancas, sendo o lugar em que serdo instituidas as relagdes com outras criangas € com outros
adultos, neste caso especifico, os professores. Nessas duas instituicdes - escola/familia - sdo
estabelecidos relevantes lacos afetivos responsaveis pelo desenvolvimento da crianca

(CASTRO et ali, 2021).
2.2- SOBRE A ESCOLA

A educagdo ¢ direito de toda crianga e, por sua vez, ¢ papel da familia e do Estado
garantir a educagdo escolar para toda crianga. Deste modo, a educacdo escolar busca o
desenvolvimento e o preparo pleno do individuo para a vida em sociedade. Ademais, ha leis e
regulamentos que organizam a vida em sociedade e, entre eles, podemos observado o artigo 2°
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) (2018, p. 10), o qual explana

sobre “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos

familias brasileiras analisadas, 47,3%, sdo formadas por um casal com filhos e 17,4% sao N
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ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2018, p.

10).

Logo, a educagdo ¢ parte integrante e necessaria a vida do individuo, a qual acontece
desde o seu nascimento. E importante ressaltar que a educagao pode ser dividida entre formal,

informal, ndo formal e ndo escolar, reconhecidas da seguinte forma:

A Educacdo Formal é aquela que atende ao curriculo do sistema educacional regido por
lei e normatizagao especifica. A educagdo que acontece dentro das instituicdes de ensino, como
as escolas, ¢ sistematizada, regulamentada por lei especifica, e instrumentada por uma equipe
especifica e com formacao para exercer esse papel. J4 Educacdo Informal ndo ¢ intencional e
agrega valores e culturas de um determinado grupo. A Educagdo ndo formal ¢ a pratica
educativa que acontece fora da institui¢do escolar e ndo estd atrelado a um programa
determinado ou estabelecido. Enquanto a Educagdo ndo escolar ¢ a forma de educacdo que

acontece fora dos muros da escola, fora do ambiente escolar (AVILA; PESSI, 2017)

Além do exposto, ha diferentes contextos em que a educacdo acontece, ou seja, ela
acontece dentro das instituicdes de ensino, como escolas, sendo estas instituigoes
sistematizadas, regulamentadas por lei especifica e assistidas por uma equipe especifica e com
formacgao para exercer tal papel. Ja a educagdo que acontece no ber¢o familiar ¢ a educagao
informal, que acontece por meio da vivéncia com o meio social e contribuindo para as diferentes

culturas sociais (COSTA; PIO; BESSA e SOUZA, 2018).
2.3- SOBRE FAMILIA E ESCOLA

As contribuigdes da escola e familia para a educagdo das criancas abrangem aspectos
diferentes, sendo que na escola se tenta fugir ao senso comum, oportunizando conhecimentos a
luz da ciéncia. Trata-se de um saber sistematizado. Na familia, a educacao vai além de ensinar
a falar e andar, engloba-se ali o ensino de regras morais de convivéncia, auxiliando-se no ensino
formal. A escola e a familia possuem objetivos distintos, mas se complementam e compartilham
o dever de formar individuos plenamente capazes de ser autobnomos e independentes e, ainda,

de se relacionarem com outras pessoas (OLIVEIRA e MARINHO-ARAUIJO, 2010).

Neste sentido, considerando o desenvolvimento da educagdo popular e a sua
redemocratizagdo, o século XX foi muito importante para a educagdo, proporcionando uma
nova visao de escola. Mas ¢ no século XXI que se observa uma necessidade de estreitamento

das relagdes entre familia e escola de forma amigével, respeitosa e companheira, almejando a
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educacdo da crianga e o didlogo constante. Para tanto, conforme afirma Bandeira (2021, p.7),
“a relacdo dialdgica entre familia e escola se constitui de uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento pleno do aluno e a consolidagao de um processo de ensino-aprendizagem

eficaz e satisfatorio” (BANDEIRA, 2021, p.7).

Ademais, ha ainda uma discussdo sobre o enfoque socioldgico e psicologico, que
apresenta um meticuloso conflito entre a escola e a familia. As familias consideradas
“desestruturadas”, muitas vezes sdo responsabilizadas pelas escolas pelo insucesso da educacao
das criangas. Porém, ¢ necessario que a escola oriente os pais para que estes possam
compreender melhor os filhos e educa-los em harmonia com a escola. Para completar, existe a
perspectiva de que a familia ¢ a referéncia de vida, de apoio psicoldgico da crianga e apoio
afetivo, o que resulta no "despreparo" dessa familia, ocasionando o fracasso escolar

(OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010).

Portanto, a relagdo escola-familia-aluno ¢ inseparavel, sendo que a escola assume o
papel de transmissora de informagdes e conhecimentos, locus principal onde ocorre o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, e a familia € o primeiro contato social da crianga
e, também, o primeiro lugar em que se iniciam as exigéncias. Como destaca Salvari (2004, apud
CORDIE, 1996, p.24) “ha uma pressdo social que se exerce sobre todos e que gera, muitas
vezes, uma angustia surda que a crianga tem dificuldade em identificar”. Assim, observa-se que
tanto o sucesso quanto o fracasso escolar decorrem de um julgamento de valores advindos de
um ideal presente no meio sociocultural, principalmente na familia. Desse modo, ¢ relevante

entender a influéncia que a familia apresenta no meio escolar.

A relagdo familia e escola devem ser harmoniosas e respeitosas para que haja sucesso
na educagdo. Entretanto, existe um desafio para alcangar tal feito, € necessario que a escola
busque estabelecer contato com a familia, estabelecendo uma boa relacdo, uma vez que a
comunidade escolar possui formagdo e conhecimento para tal agdo. O processo educativo sé
conseguird alcancar o verdadeiro sucesso na fungdo de transformar a realidade do aluno, se a
familia estiver o acompanhando e incentivando. E necessario o apoio da familia para que ela,
juntamente com a escola, atue no desenvolvimento de suas fun¢des como precursoras do

conhecimento (OLIVEIRA e MARINHO-ARAUJO, 2010).

Contudo, alguns estudiosos sobre o assunto mostram que, na realidade da educacao
brasileira, existe uma dificuldade de avancar no processo de diagnodstico das dificuldades
encontradas para propor solugdes transformadoras e minimizadoras dos desafios da relagao

familia-escola (SARAIVA-JUNGES e WAGNER, 2016).
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3. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa se caracteriza como tedrica e de natureza basica, pois visa gerar
conhecimentos cientificos novos, com o intuito de refletir sobre as teorias supra estudadas

(KOCHHANN, 2021).

Logo, os objetivos desta pesquisa sdo exploratdrios, devido ao aprimoramento de ideias
referentes a revisao de literatura sobre as influéncias das familias na vida escolar das criangas.
Esse tipo de pesquisa ¢ bastante utilizado quando o assunto ainda € pouco explorado e visa
esclarecer ou modificar conceitos, exigindo menos rigidez no planejamento e execucdo do

trabalho ora proposto (GIL, 2008).

Neste sentido, a forma de abordagem deste trabalho ¢ de ordem quanti-qualitativa, pois
o estudo analisou alguns estudos sobre relagdes humanas, quantificando nimeros estatisticos
referentes aos artigos incluidos na revisdo bibliografica. Como Kochhann (2021) afirma em

seus estudos, essa abordagem considera os nimeros para analisar a realidade.

Quanto aos delineamentos, foi feito um levantamento bibliografico de artigos sobre

escolar das criangas, partindo-se de uma analise interpretativa de artigos cientificos, revistas
cientificas, livros, atas de congressos, resumos, entre outros materiais publicados sobre o
assunto em discussdo. A revisdo de literatura ¢ de fundamental importancia no processo de
investigagdo, como salienta Bento (2012, p. 01):
A revisdo da literatura ¢ indispensavel ndo somente para definir bem o problema, mas
também para obter uma ideia precisa sobre o estado atual dos conhecimentos sobre

um dado tema, as suas lacunas e a contribuicdo da investigacdo para o
desenvolvimento do conhecimento (BENTO, 2012, p. 01).

Portanto, a fundamentagdo tedrica ¢ imprescindivel para a compreensdo dos
pressupostos que discutem as influéncias familiares na vida escolar dos alunos.

Nesse sentido, a coleta dos dados ocorreu através de pesquisas em bases de dados como
Google Académico, a partir dos pares de palavras chaves “relacdo familia x escola”, “escola-
familia” e “parceria familia-escola”, estabelecendo-se como intervalo de buscas os anos de 2019

a2022.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram encontrados mais de 100 artigos, dos quais realizamos a leitura prévia dos

resumos ¢ restaram 09 artigos coerentes com o objetivo dessa pesquisa. As informagdes dos

temas referente a familia e escola, com o intuito de investigar a influéncia da familia na vida
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artigos coerentes foram organizadas e analisadas de acordo com o titulo, ano, local de realizagao
da pesquisa, objetivos, métodos, participantes, instrumentos de pesquisa, principais resultados

e as conclusdes de cada autor/pesquisador.

Desse modo, as buscas levaram a 09 artigos recentes e escritos entre o ano d 2019 e
2022. O numero restrito de 09 trabalhos analisados ocorreu devido a pouca exploracdo da
tematica em questdo. Neste contexto, faz-se necessaria a produgdo de dados empiricos para que
seja possivel reconhecer elementos que dificultam ou facilitam a relagdo entre a familia e a

escola (CARVALHO, 2000).

Logo, mesmo com o recorte da pesquisa realizado entre os anos de 2019 e 2022, a
relagdo familia-escola foi tema central de todas as publicagdes encontradas. Apesar de se
observar um crescente estudo da tematica na atualidade, o nimero de publicagdes ¢ ainda
incipiente, considerando-se a importancia da referida relacdo no processo de escolarizagdo e

ensino e aprendizagem da crianca.

Do total de artigos selecionados, ou seja, 09, 03 eram dissertacdes e foram publicadas
em revistas cientificas, como Revista do REMO (Fortaleza -CE), Ensino em Perspectivas
(Fortaleza — CE) e Revista Eletronica Uniaraguaia (Goiania - GO), enquanto os outros 06 eram

trabalhos de conclusdo de curso de licenciatura em Pedagogia.

Assim, as dissertacdes foram acessadas pela plataforma de pesquisa Google Académico,
ferramenta esta que funciona como um repositério de teses, artigos cientificos, resumos,
monografias, dissertagdes e livros, possibilitando uma forma rdpida busca e acesso aos

documentos mencionados.

Referente a autoria, das 09 produgdes analisadas, 07 eram artigos de autoria individual
e 02 de autoria coletiva. Em 04 trabalhos, os autores eram do sexo masculino, enquanto 07
autores eram do sexo feminino. Tal constatacao confirma os estudos de Oliveira, Cantalice, Joly
e Santos (2006) a respeito da psicologia escolar educacional, na qual o campo de conhecimento

e atuac¢ao dentro da seara educacional ¢, na maioria das vezes, de atuag¢ao feminina.

Em relagdo ao vinculo institucional e localizagdo dentro do territério brasileiro, 04
autores estavam vinculados as institui¢cdes localizadas na regido nordeste do Brasil, 02 na regiao

centro-oeste, 01 na regido norte, 01 na regido sul e 01 na regido sudeste.

Além do exposto, percebe-se 03 abordagens metodologicas adotadas nos trabalhos
estudados, ou seja, as 09 produgdes escolhidas utilizaram em sua metodologia os seguintes tipos

de pesquisa: levantamento ou pesquisa bibliografica, estudo de casos e revisdo de literatura.
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Vale ressaltar que todos os estudos empiricos incluidos na andlise sdo de natureza qualitativa.

No que tange a estrutura textual a ser seguida em uma redagao de artigo cientifico, qual
seja Introdugdo, Material e Métodos, Resultados, Discussdo, Conclusdes e Referéncias
Bibliograficas, verifica-se que os 09 trabalhos analisados respeitaram a referida estruturagao.
Sobre os objetivos tragados nos trabalhos, os 09 analisados possuiam objetivos claramente

definidos e relacionados a relacao familia-escola no desenvolvimento escolar da crianga.

Dessa maneira, os textos pesquisados reforcam a ideia de que a educacdo ¢ e deve ser
compartilhada. O professor, como um representante da escola, exerce funcdo de mediar o
conhecimento e auxiliar na relagdo entre familia e escola. Caso uma indiferenga com relagao a
vida escolar da crianca, pode ocorrer uma dificuldade no desenvolvimento cognitivo e

emocional das criangas (BANDEIRA, 2021; LISBOA et ali, 2021).

Os autores destacam ainda que a sociedade estd se adaptando a nova realidade das
familias, que em decorréncia da emancipacdo feminina ¢ do novo conceito que venha a ser
familia, sofreu algumas alteracdes. Também, consideram que a atual conjuntura social
capitalista, focada na era industrial de trabalho, possibilita a constru¢do de novos arranjos

familiares.

NesSe sentido, ressaltamos que a tematica familia e a escola ¢ bastante abrangente e
complexa, sendo notorio que os 09 artigos analisados destacam e reconhecem a importancia da
referida relacdo. Os autores priorizam a parceria € a colaboracdo dessas duas entidades no
ambiente escolar com o intuito de colaborar para que as criangas alcancem pleno

desenvolvimento educacional (MAIA, 2022).

Em relagdo a secdo de analise e discussdao dos dados e resultados aparece explicita
apenas em 03 artigos. Sobre as conclusdes entre a relagao familia-escola, cabe salientar que
basicamente em todos abordam conclusdes superficiais, nao tratadas de forma clara e direta do
tema sendo sobre qual ¢ a influéncia da familia, na relacdo familia X escola e quais as

dificuldades geradas na auséncia dessa relacao.

Quanto aos autores e leis citadas, nao observamos nenhuma unanimidade. Entre os mais
utilizados, destacamos: 06 artigos fizeram uso da Constitui¢ao Federal de 1988, 06 utilizaram
a Lei de Diretrizes Brasileira de 1996, 04 utilizaram o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente de
1990 e 04 citaram o autor José Carlos Libaneo e 03 citaram a autora Maria Ester do Prado

Souza.

Neste sentido, todos os autores analisados concordam que a relagdo familia e escola ¢
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essencial para o sucesso escolar e que a familia deve participar ativamente da vida escolar dos
filhos e, para esse fim, alguns autores comentam sobre a gestdo democratica da escola. Essa
forma de gerir o sistema escolar abrange todos os atores direta e indiretamente ligados ao

processo de decisdo da instituicdo, além de estimular a pratica da cidadania.

Assim, tendo por base a integragdo da comunidade a vida escolar, a relagdo da familia
com a escola promove a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem. A autora Bispo
(2022) defende que trazer a familia para a vida escolar ¢ um exercicio de conquista de direitos
e justi¢a social. Considerando a trajetéria da Educacdo Brasileira e englobando o recente
conceito de infancia conforme Ariés (1978), percebe-se a evolucao dos costumes e da nogao da
sociedade sobre a educagdo dos futuros cidaddos. A autora Sabrina Bispo (2022) trata ainda que
o conselho escolar e a Associagdo de Pais e Mestres sdo exemplos importantes de estratégias

da Gestdao Democratica.

E ainda discutido nos artigos que o professor desenvolve um papel muito importante: o
de mediar. Cabe ao professor mediar o conhecimento dos alunos e o envolvimento da familia

na vida escolar dos filhos. Cabe ao professor mediar o conhecimento dos alunos e auxiliar no

deixa evidente a importancia da tomada de consciéncia da familia, professores e escola para o
desenvolvimento do sucesso escolar. Também, ¢ importante ressaltar que cabe ao professor e a
escola conhecer a realidade das familias e mesmo do sujeito aprendente para inclui-lo nos

processos educativos.

Além do exposto, quando se fala sobre o fracasso escolar, ha sempre duvidas sobre quem
responsabilizar e, muitas vezes, a escola responsabiliza a familia “desestruturada” por tal
situagdo. Contudo, de acordo com as andlises aqui empreendidas, as quais validam as
informagoes apresentadas pelo IBGE no inicio deste trabalho sobre a realidade das familias
brasileiras, percebemos o surgimento de novos arranjos familiares, tais como casais
homoafetivos e familias com apenas um responsavel. Sendo assim, ¢ possivel identificar que
essa nova realidade se difere da tradicional familia composta por um casal heterossexual. Deste
modo, deve-se abolir o preconceito de “familia desestruturada” e pensar em novos moldes para

adaptar a educagdo a essa nova realidade.

Logo, as analises aqui apresentadas afirmam que cabe a escola e sua equipe, tanto
gestora quanto docente, promover formas de envolver a familia na realidade escolar, sendo este

envolvimento através de diversos eventos, acolhedores e esclarecedores.

envolvimento da familia na vida escolar dos filhos. Essa ultima, sendo foco deste trabalho,
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou analisar estudos no ambito da influéncia da familia na relagado
familia x escola, identificando as caracteristicas gerais da familia brasileira e verificando as
relagdes familia e escola, com base no levantamento da producao académica sobre a tematica.
Atendendo o questionamento que norteou as buscas deste trabalho que foi: Qual a influéncia da
familia na vida escolar da crianga? Verificou-se que a influéncia ¢ em sua totalidade bastante
importante. Alias, ficou claro que a parceria familia e escola ¢ importante para o sucesso escolar

das criangas.

O principal resultado encontrado neste trabalho foi a importancia da parceria familia e
escola. Nota-se que as realidades familiares podem se desenvolver de modos diferentes e que
devem ser agregadas a vida escolar. Cabe a familia uma maior participagdo na vida escolar da
crianga, avangando os limites de casa. Ao mesmo tempo cabe a escola, atitudes mais receptivas
para familia. Do mesmo modo, evidenciou-se que a gestdo democratica escolar, bem como
amparada pela legislacdo em vigor, objetiva agregar toda a comunidade escolar nas decisdes

escolares, e dessa forma, garantir a participagdo ativa da familia.

Assim, nota-se que essa relagdo, apesar de importante, ¢ também bastante complexa e
deve ser pensada de modo estratégico para que possa alcancar os objetivos almejados. Diante
do estudo, percebeu-se, ainda, um “empurra-empurra” das responsabilidades. Neste cenério, a
escola, por ter profissionais com devido conhecimento, deve ser responsavel por trazer a familia
para os processos escolares. A complexidade da relacdo € proporcional a sua importancia

devendo ser tratada pelo processo de forma holistica, no sentido de abrangé-la como um todo.

Desse modo, destaca-se que as dificuldades encontradas diante o decorrer desta pesquisa
foram: falta de estudos mais aprofundados sobre o tema, havendo assim a necessidade de que
se desenvolvam pesquisas que evidenciem, de forma minuciosa, os parametros capazes de
mostrar de forma mais aprofundada a influéncia da familia na relacdo familia x escola.
Conforme se observou, grande parte dos trabalhos nessa area da relacao familia-escola estao
ligados ao processo educativo. Todavia, a analise dos trabalhos evidencia que o apoio da

familia a escola ¢ sem duvida crucial para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
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RESUMO

Um dos desafios presentes na sociedade e que carece de reflexdo por parte dos profissionais da
educagdo e do poder publico ¢ o analfabetismo funcional, que vai além da sala de aula e requer
politicas publicas que minimizem seus impactos na sociedade. A proposta desta pesquisa foi
compreender o analfabetismo funcional e as possibilidades de supera-lo, ja que se trata de
situacdes de limitacdo ligadas ao uso da leitura e da escrita no cotidiano de muitos individuos.
Assim, chegamos a seguinte questdao “Quais as razdes para o crescimento do analfabetismo
funcional no Brasil?”. Refletindo sobre as limitagdes que interferem de forma direta na vida em
sociedade, tanto pessoal como profissionalmente dizendo, a pesquisa tem como proposta
metodoldgica a analise bibliografica de materiais que versem sobre o assunto. Logo, visamos
contribuir de alguma forma nao s6 com o meio académico, mas com a sociedade, na busca de
aprofundamento a respeito do analfabetismo funcional e de praticas que possam colaborar com
a reducdo de seus impactos limitantes em geral.

Palavras-chave: Analfabetismo funcional; alfabetizacdo; analfabetismo.
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1. INTRODUCAO

A educacdo ¢ uma area fundamental para o desenvolvimento do individuo e, com ela, ¢
possivel formar cidaddos criticos e reflexivos capazes de exercer os direitos e deveres na
sociedade, promovendo possibilidades de convivéncias e experiéncias. Assim, as institui¢oes
escolares em todas as etapas de ensino, desde infantil ao superior, sdo essenciais para o processo

formativo do individuo para que se torne um sujeito social.

Neste sentido, para Caldas (2018), o individuo precisa ter sua formagdo firmada em
valores sociais, politicos e culturais construidos ao longo da vida, somente assim o pais estara

apto a melhorar economicamente.

Mas a educacdo de forma geral esbarra em diversos desafios, sejam eles econdmicos,
politicos ou pedagogicos. As dificuldades estao presentes no dia a dia da sala de aula, sendo
que o processo formativo do aluno estd diretamente ligado a0 mundo exterior ao ambiente

escolar.

Assim, um dos desafios presentes na atual sociedade e requer uma reflexao por parte da

para minimizar seus impactos no dia a dia da sociedade. O analfabetismo funcional est4 presente
em varios ambientes, seja o aluno na sua vida escolar ou o adulto nos afazeres simples e em sua

atividade profissional, trazendo consequéncias ao individuo e a sociedade.
Neste sentido, para Silva e Reis (2017, n. p.):

Apds estudos realizados na literatura posso afirmar que as consequéncias do
analfabetismo funcional s3o drasticas, causando danos irreversiveis a sociedade, pois,
a inser¢do no mercado de trabalho fica resumida, deixando o cidadao submeter ao
servigo pesado e exaustivo, com remuneragdo abaixo do piso salarial. Por fim, existe
ainda o preconceito vivido no cotidiano, quando o sujeito precisa desempenhar suas
habilidades de leitura ou escrita, e ndo consegue subtrair/expressar a firmagao clara e
objetiva (SILVA; REIS, 2017, n. p.).

Por 1sso, pensando no espago escolar, ¢ fundamental se buscar estratégias para superar
este problema, encontrando novos métodos que se adequem ao processo de desenvolvimento
do aluno, ndo permitindo possiveis evasdes ou que alunos, com dificuldades no uso da leitura
e da escrita, sigam na vida escolar até sairem da escola sem que nada seja feito, carregando

consigo tais dificuldades para a vida social e cotidiana.

Sobre o ato de ler e escrever, Melo e Pereira (2016, p. 106) pontua que “nao envolve
apenas a capacidade decodificadora que obtemos através do processo de alfabetizagdo,

precisamos também contextualizar as nossas praticas cotidianas as informacdes obtidas por

comunidade em geral ¢ o analfabetismo funcional, que depende de agdes politicas e publicas
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meio dessas agdes” (MELO; PEREIRA, 2016, p.106).

No Brasil, o analfabetismo funcional tem se apresentado entre jovens e adultos, que se
esbarram em dificuldade em atividades rotineiras, tornando-se um problema de carater nao s

educacional, mas social, cultural e politico.

Diante do apresentado, apresentamos nossa questao de pesquisa: Quais as razdes para o

crescimento do analfabetismo funcional no Brasil?

Dessa maneira, por se tratar de um tema relevante para a sociedade e para a area
educacional e que influencia diretamente a vida das pessoas, a proposta desta pesquisa tem
como foco o analfabetismo funcional, buscando proporcionar uma possivel compreensdo de

suas razoes ¢ possiveis possibilidades de supera-lo.

Desse modo, busca-se contribuir ndo sé com o meio académico, mas com a sociedade
em geral, aprofundando-se no tema, bem como em préaticas que, de alguma forma, possam
colaborar com a reducdo dos impactos limitantes do analfabetismo funcional na vida das

pessoas.

O termo analfabetismo funcional, apesar de se aparentar novo, ja vem sendo usado ha
tempos e, de acordo com Silva e Reis (2017), o conceito surgiu no Estados Unidos da América
(EUA). Durante a Segunda Guerra Mundial, o termo passou a ser utilizado por varios estudiosos
para designar a incapacidade de utilizar a leitura com fins interpretativos (SILVA et al., 2017,

p. 02).
Para Ribeiro (1997, p. 145)

Em alguns casos, o termo analfabetismo funcional foi utilizado também para designar
um meio termo entre o analfabetismo absoluto e o dominio pleno e versatil da leitura
e da escrita, ou um nivel de habilidades restrito as tarefas mais rudimentares referentes
a “sobrevivéncia” nas sociedades industriais. Ha ainda um conjunto de fendmenos
relacionados que podem ser associados ao termo analfabetismo funcional, por
exemplo, o analfabetismo por regressdo, que caracterizaria grupos que, tendo alguma
vez aprendido a ler e escrever, devido ao ndo uso dessas habilidades, retornam a
condicdo de analfabetos. Especialmente na Franga, o termo iletrismo foi utilizado para
caracterizar populagdes que, apesar de terem realizado as aprendizagens
correspondentes, ndo integram tais habilidades aos seus habitos, ou seja, em sua vida
diaria ndo léem nem escrevem, independentemente do fato de serem capazes de fazé-
lo ou ndo (RIBEIRO, 1997, p. 145).

Dentro desse contexto, de acordo com Paini et al. (2005, p. 226), na década de 70, a
Organizagao das Nacdes Unidas para Educagao, Ciéncia e Cultura (Unesco) sugeriu a adogao

do termo analfabetismo funcional e, na década de 90, o Instituto Brasileiro de Geografia e

k)
5
k)
5
k)
5
S
5
S
5
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
k)
b
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5
b
5

Ty
~ 4 L2
5
2. FUNDAMENTACAO TEORICA ”
Ty
Sy
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
S
5
5

//////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////



T e e e e e T T e e T T e e T T T e T e T T T e T T T e T e T e T T T e T e T e e e T e T e T T T e T e T e T T T T T T T e T e e e T T T T T e e T e T e e e T T e e T T e e T e T e T e T e T

Estatistica (IBGE), “seguindo recomendagdes da Unesco, passou a divulgar também indices de
analfabetismo funcional, tomando como base ndo a auto avaliacdo dos respondentes, mas o
numero de séries escolares concluidas” (PAINI ez al. 2005, p. 226). Desta forma, certifica-se a

importancia de repensar sobre a educagao brasileira, dando espago de reflexdo a este assunto.

No Brasil, desde 2001, ¢ feito um estudo através da parceria entre a associac¢ao civil

Acdo Educativa' e o Instituto Paulo Montenegro® para medir os niveis de alfabetismo com base

em pesquisas com pessoas entre 15 a 64 anos, utilizando o Indicador de Alfabetismo Funcional

(INAF). Segundo o relatdrio preliminar do INAF (2018, p. 08):

Os analfabetos funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada 10
brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das
operagdes matematicas em situagdes da vida cotidiana, como reconhecer
informacdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operagdes aritméticas
simples com valores de grandeza superior as centenas (INAF, 2018, p. 08).

Embora as pesquisas mostrem que o analfabetismo funcional tenha diminuido nos
ultimos anos, esse ainda ¢ um problema consideravel e que merece muita atencao, exigindo um

estudo detalhado para se encontrar um caminho para supera-lo. Portanto, ¢ preciso descobrir

Nesse entendimento, foram implementadas varias politicas educacionais com
0 objetivo de responder aos problemas relacionados ao processo educacional.
Politicas estas, que deixaram impressas suas marcas na educacgdo brasileira,
mas ainda muito longe de se alcangar verdadeiramente a erradicagdo do
analfabetismo (MATOS et al., 2021, p. 576.).

Portanto, o analfabetismo funcional estd ligado a individuos que passaram por algum
processo de escolarizacdo, que conhecem letras € niimeros, mas no dia a dia encontram
dificuldades em utiliza-los, seja na interpretacdo de textos ou na realizacdo de contas
matematicas. Conforme Pires, Miranda e Melo (2017, p. 367), “onde a pessoa ¢ capaz de
identificar letras e nimeros, mas ndo interpreta textos nem realiza operacdes matematicas
complexas”. Para os autores, o termo analfabeto funcional ¢ utilizado “para descrever as
condi¢des daqueles que sabem ler e escrever, porém nao desenvolveram a capacidade de

interpretar textos simples” (PIRES, MIRANDA e MELO, 2017, p. 367).

Neste sentido, ¢ fundamental compreendermos que a alfabetizagdo ¢ de suma

! Sem fins lucrativos - Fundada em 1994 - Associagao civil que atua em areas da educag@o, cultura e juventude na
perspectiva dos direitos humanos, realizando atividades de formagéo, integra campanhas e desenvolve pesquisas
e metodologias participativas com foco na constru¢do de politicas publicas sintonizadas com as necessidades e
interesses da populagdo. Acesso em: 20 jan. 2023.

4Sem fins lucrativos - Criado em 2000 - Organizagdo que visa o desenvolvimento e disseminagdo de praticas
educacionais inovadoras que colaborem para a melhoria da qualidade da Educacéo, entendida como essencial.
Acesso em: 20 jan. 2023.
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importancia na vida do individuo, quando ele passa pelo processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, esta adquirindo conhecimento e colocando o que aprendeu em pratica, participando
ativamente da sociedade. Pois:
No campo dos estudos sobre o alfabetismo funcional é fato que a incapacidade de
extrair o sentido das palavras de um texto, de ndo conseguir expressar suas ideias no
papel por meio da escrita e a ocorréncia de ndo conseguir realizar operagdes

matematicas mais elaboradas, esse individuo sofre muito na vida social € no contexto
escolar, implicando no dmbito de sua formacdo profissional. (SILVA; REIS, 2017, n.

p.)-

Assim, a condicdo de analfabeto funcional estd implicada no desenvolvimento
econdmico e social, atingindo a vida do sujeito na sociedade, com acdes do dia a dia, seja em
casa, na rua ou de forma profissional. Para Silva e Reis (2017, n/p), “no que se refere ao
analfabetismo, uma parte da populacdo brasileira, de uma forma ampla, ndo sabe escrever, ou
quando sabem, escrevem muito mal. E fato que a leitura é fundamental para desenvolver uma

boa escrita”.

Portanto, o tema se apresenta perante a sociedade como um problema limitante

individual e social, que influencia a vida do individuo, seja profissionalmente ou socialmente.
3. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa foi realizada de forma bibliografica, tendo como base os seguintes
autores, Capra et al. (2013), Melo e Pereira (2016); Silva e Reis (2017); Pires, Miranda e Melo
(2017) e Matos, Sousa Matos e Alves (2021). Através da revisdo de literatura e a partir dos
autores citados, buscamos entender o conceito do analfabetismo funcional e principalmente

compreender as raizes e solugdes apresentadas pelos referidos autores para o tema.

Gongalves (2020) afirma que a modalidade de revisdo de literatura ¢ aquela que se
apresenta como uma pesquisa de tipologia tedrica, a partir de base bibliografica e que o artigo
de revisdo literaria parte de outros artigos e de livros considerados referéncias relevantes ao

tema.

Portanto, a revisdo aqui apresentada parte da elaboracao e aprofundamento da pesquisa
referente ao tema, realizada através de levantamento bibliografico, revisado de forma critica e

seletiva para obter resultados. Pois:

Ao propiciar encontro de pesquisas com similaridades, assim como analise da
metodologia utilizada, a revisdo oportuniza aos pesquisadores a elaboragao de textos
a partir de uma perspectiva historica sobre determinado tema, tanto em nivel nacional
quanto internacional, dependendo da abrangéncia, exigindo assim expertise como
condigdo basica para o crescimento de pesquisas sobre a area de estudo (DORSA,
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2020, p. 681).

Primeiramente, foram realizadas pesquisas pertinentes ao assunto em sites direcionados
a buscas de trabalhos académicos, como por exemplo, o Google Académico, com as palavras
chaves: analfabetismo funcional e analfabetismo, na busca de referéncias e aprofundamento do
tema. Apds a busca, foi feita a selegao bibliografica do assunto e, posteriormente, a partir de
leitura seletiva, ou seja, selecdo de trabalhos que abordem o tema analfabetismo funcional,

houve ainda a selecdo de trabalhos relevantes para a tematica desta pesquisa.

Apos as selecdes, realizamos leituras criticas, reflexivas e analiticas em busca de
encontrar autores que abordassem a tematica do analfabetismo funcional. E assim, buscamos
desenvolver a pesquisa de forma minuciosa e atenta para obten¢do de um resultado significante

e satisfatorio.

De acordo com Gongalves (2020), a pesquisa de carater qualitativo trata de informagdes
coletadas em artigos cientificos e académicos. Portanto, optamos por uma pesquisa
bibliografica e, através dela, elencar aspectos relevantes para aprofundar os conceitos ¢ a
compreensdo do tema e buscar referéncias, que nos levaram a refletir e levantar possiveis
solucdes a problematica em questdo, classificando-se como uma pesquisa tedrica, de natureza

basica e com objetivos exploratorios.

Assim, a pesquisa aborda a tematica do analfabetismo funcional e tem como opc¢do a
analise bibliografica, pois ¢ fundamental, a partir das leituras, compreender a diversas

abordagens que o tema apresenta através de pesquisas académicas.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O analfabetismo funcional tem impactos e situagdes limitantes na vida do individuo,
principalmente entre jovens e adultos que passaram pela escolarizagdo, ou seja, concluiram o
ensino médio e chegaram as universidades, mas que apresentam dificuldades em situagdes
simples de leitura e escrita. Pensando nessas dificuldades, que interferem de forma direta na

vida em sociedade, tanto pessoal e profissionalmente, € que propomos a presente pesquisa.

Nesse sentido, ao pesquisar o termo analfabetismo funcional no Google Académico,
foram encontrados artigos, dissertagdes e teses abordando o assunto. Contudo, ressaltamos a
dificuldade na realiza¢do da busca por pesquisas cientificas publicadas nos ultimos cinco anos,

pois foram encontrados poucos estudos realizados recentemente.

Das pesquisas encontradas, selecionamos cinco que comporao este trabalho, feitas entre
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os anos de 2017 a 2021. Além destas, consideramos uma do ano 2013, por apresentar a relacao

do analfabeto funcional com o uso de tecnologias.

Logo, de acordo com o INAF (2018), cerca de 29% da populagdao do Brasil apresenta
algum nivel de analfabetismo funcional, o que denota um grande desafio para a educagdo
brasileira. Por isso, buscamos compreender quais fatores influenciam a condi¢ao do

analfabetismo funcional e como combaté-lo.

Melo e Pereira (2016) apontam que o letramento ¢ fator importante para a diminuigdo
do analfabetismo funcional, além de a¢des de alfabetizagdo e letramento, uma complementando

a outra, ou seja:

Em sintese, o letramento ¢ a inser¢do do conhecimento oral e escrito (principalmente)
ao contexto social dos alunos. Quando essa contextualizagdo se integra as praticas
sociais cotidianas de leitura e escrita, ampliando a comunicacdo/intera¢do, hd o
desenvolvimento e emprego dos letramentos multiplos (MELO; PEREIRA, 2016, p.
108).

r

Os autores abordam agdes conjuntas de alfabetizacdo e o letramento, em que uma ¢
pratica da outra para ultrapassar obstaculos que impossibilitam a integracdo do individuo a
sociedade letrada, sendo que tais obstaculos poderiam ser resumidos em analfabetismo

funcional. (MELO; PEREIRA, 2016).

Ja Matos, Sousa Matos e Alves (2021), em sua pesquisa, apontam quatro fatores que
resultam no analfabetismo funcional, sendo o primeiro em relacdo ao método de alfabetizacao,

para os autores:

Ocorre que, a pratica construtivista, somada a outros fatores, tem sido um verdadeiro
fracasso nos indices educacionais. Um dos motivos é que o método leva em
considera¢do que a crianga ao iniciar sua alfabetizagdo na escola ja tenha adquirido
conhecimentos prévios, que continue a ser estimulada, em seus estudos, fora da escola
e que tenha acesso a informagdes e tecnologias adequadas as suas
necessidades.(MATOS et al., 2021, p. 581)

Os autores anteriormente citados ainda abordam que uma exigéncia do método
construtivista de ensino ¢ que as salas de aulas sejam adequadas, com material didatico
especifico para a constru¢do do conhecimento, porém, esta ¢ uma exigéncia que ndo condiz
com a realidade educacional das escolas no Brasil, pois em sua maioria, elas ndo possuem nem
estrutura fisica nem pedagogica apropriada para favorecer a execugao das atividades educativas,

apesar de continuarem existindo (MATOS et al., 2021).

O segundo fator citado pelos autores ¢ a estrutura dos sistemas publicos de ensino em
relacdo a um espago escolar bem estruturado fisicamente e que, quando ndo se tem esse

ambiente estruturado, a falta dele pode interferir negativamente na produtividade dos
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profissionais e na desmotivagdo dos alunos.

O terceiro fator € a politica de material didatico, ou seja, a escolha do material que vai
ser utilizado em sala de aula. Para esse fator, os autores apontam que a revisdo de literatura
demonstra que ¢ necessario uma reflexao teorica relacionada ao contetido dos livros didaticos,
com agdes pedagbdgicas de acompanhamento mais eficazes, devido a manifestacdes de
ideologias, apontando que “nos resultados negativos apresentados nos indices e déficit de
aprendizagem e posturas reaciondrias por grande parte dos alunos no trato de questdes socio,

politicas e culturais” (MATOS et al., 2021, p. 585).
Ainda sobre o livro didatico, os referidos autores pontuam que:

Assim, devido a lacuna de trabalhos cientificos a esse respeito, torna-se salutar a busca
de conhecimentos aprofundados acerca dos métodos, do elenco de temas, da
influéncia dos conceitos ¢ imagens apresentadas nos livros didaticos, com o
compromisso de um trabalho coerente, contextualizado, e sem vertentes politicas
partidarias. Tal sugestdo, fundamenta-se no respeito que se deve ao estudante em
processo de alfabetizagdo e adolescentes que estdo na fase de construgdo de conceitos
e formacao de sua personalidade (MATOS et al., 2021, p. 586).

O tultimo fator apresentado s3o as politicas educacionais para o alinhamento dos niveis

educacionais que de fato atendam ao processo de ensino e aprendizagem, como também, “a
otimizagdo do tempo e planejamento nas escolas voltados para a abordagem do conhecimento

sistematico de nossos alunos” (MATOS et al., 2021, p. 590).

Ja Pires, Miranda e Melo (2018) apontam alguns pontos no combate ao analfabetismo
funcional, ou seja, a questdo da qualidade da educacdo para haver mudangas, as estruturas
precarias, falta de professores e a necessidade de uma educacdo formada por pensadores

criticos, tudo isso contribuindo para uma ma qualidade da educagao.

Eles ainda destacam que essas mudangas devem acontecer na base, ou seja, desde a
formagdo do professor, sendo este um ponto relevante, afirmando que ter bons professores ¢
um fator determinante. “Logo, investir em professores mais qualificados e experientes para a

base, educagdo infantil, trara bons resultados” (PIRES et al., 2018, p.377).

Outro ponto destacado pelos autores ¢ o do investimento, relacionado a fatores

econdmicos, citando exemplo das salas de aula lotadas. Pois:

Erradicar o analfabetismo néo ¢ tarefa facil, mas com o empenho de todos os setores
envolvidos, ¢ possivel diminuir indices de analfabetos existentes no Brasil. Se houver
maiores investimentos por parte do governo na educacdo, metade dos problemas
seriam resolvidos. (PIRES et al., 2018, p. 378)

de aprendizagem nas escolas, ressaltando a preocupacdo em buscar métodos e politicas
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E ainda, em se tratando do processo de alfabetizacdo, para os autores tal processo precisa
estar associado ao letramento, ja que para eles a base fundamental da educacao ¢ assegurar a
aprendizagem de todos os alunos de maneira que possam participar de forma ativa do contexto
social em que estdo inseridos, por isso “a pedagogia do letramento participa diretamente deste
processo educacional, pois ensina aos alunos a aprenderem a ler e escrever (PIRES et al., 2018,

p. 378).

Ja sobre a figura do professor, os autores pontuam que “a quantidade de analfabetos
funcionais existentes no Brasil ¢ alarmante, contudo, os professores tém buscado meios para

que estes indices diminuam” (PIRES et al., 2018, p. 380).

Silva e Reis (2017) apresentam a perspectiva do analfabetismo funcional e seus desafios
no ensino superior, destacando que os alunos chegam as universidades tendo aprendido
conteudos de forma superficial, com a pratica de decorar ¢ ndo aprender e sem o habito de
estudar. Os autores pontuam que ¢ um problema que vem do ensino fundamental.

Neste sentido, a solugao para este obstaculo ¢ investir no aprender a aprender, ou seja,
ensinar os alunos desde o comego a estudar para que eles possam desenvolver habitos

de aprendizagem adequadas para a formag@o em busca do alto nivel (SILVA; REIS,
2017, n. p.).

Ainda sobre a chegada dos alunos ao ensino superior, os autores afirmam que “€ notdrio
que o aluno sai do ensino médio e se integra no ensino superior sem dominar as técnicas basicas
de interpretacdo e compreensdo de textos, € como consequéncia a escrita fica deficitaria,
afetando assim o seu desenvolvimento intelectual, profissional e social” (SILVA; REIS, 2017,
n.p.).

J& sobre uma perspectiva profissional e sobre o avanco da tecnologia, os autores
destacam a importancia de “dominar as técnicas de leitura e escrita para poder permanecer ativo
no mercado de trabalho, pois, 0 mesmo resulta de uma competicdo acirrada, onde somente

pessoas qualificadas permanecera a frente de um cargo desejado” (SILVA; REIS, 2017, n.p.).

Assim, um ponto importante que também precisa ser destacado no ensino e que faz parte
da vida diaria do individuo na atualidade ¢ a tecnologia, seja com uso do celular ou computador,
da internet e das redes sociais, as quais fazem parte do contexto da sociedade atual e, com isso,
¢ necessario que o cidaddo consiga de fato utilizar esses meios, o que esta diretamente ligado
ao uso da leitura e da escrita, se ligando ainda, por conseguinte, as limitacdoes daqueles que

apresentam analfabetismo funcional.

Refletindo sobre o exposto, um exemplo de artigo que testou a habilidade de analfabetos
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funcionais com tecnologias foi o de Capra et al. (2013), que teve por objetivo analisar o acesso
de analfabetos funcionais a sites de duas instituicdes publicas para investigar se eles
encontrariam dificuldades no acesso ao contetido informacional dos sites. Foi abordado que,
apesar de existir na administragao publica federal a obrigatoriedade legal de garantir a leitura e
compreensdo de informagdes expostas em sites publicos, essa recomendacdo ndo ¢ seguida

durante a constru¢do de parte dos sites analisados.

Capra et al. (2013) espera que os resultados encontrados possam auxiliar pesquisadores,
desenvolvedores e especialistas na adaptagdo e elaboracao de contetidos textuais e nao textuais
mais acessiveis, com intuito de facilitar o acesso dos analfabetos funcionais ao universo
informacional do governo brasileiro disponivel na web. Os autores ressaltaram ainda que ¢

importante aprofundar as pesquisas em relagdo a acessibilidade dos portais de institui¢des

publicas para analfabetos funcionais.

Assim, através desta revisdo bibliografica, foi possivel perceber que, para um pais
melhorar sua educagdo, € necessario investimento. Ademais, as pesquisas analisadas mostraram

a necessidade de formacao do professor, sua capacitagdo continua e a melhoria das estruturas

aprendizagem.

Nesse sentido, a precariedade da qualidade da educagdo disponibilizada aos alunos
influencia o processo de alfabetizacdo. Por isso, a estrutura fisica da institui¢do ¢ importante
para a escolarizagdo. Um ponto a se destacar ao revisar as pesquisas ¢ em relagdo aos
questionamentos da figura do professor, do seu processo de formagao e de suas acdes diante do

problema levantado.

Outro posicionamento que também esta presente em algumas pesquisas sdo os métodos
de alfabetizagdo, sendo perceptivel a necessidade de avaliacdo de tais métodos de ensino,
questionando se estdo sendo eficientes no desenvolvimento da alfabetizacdo e se estdo sendo
utilizados adequadamente. H4 também apontamentos sobre o processo de letramento,
enfatizando que este deve estar junto ao alfabetizar, demonstrando a importancia do letramento

na diminuigdo dos niveis do analfabetismo funcional.

Destacamos a pesquisa que analisa o analfabetismo funcional nas universidades,
demonstrando como tem chegado os novos universitarios as faculdades, o que mostra que o
analfabetismo funcional tem ultrapassado as barreiras do ensino basico e chegado ao ensino
superior, ou seja, ndo ¢ uma problematica vivenciada somente por pessoas com ensino

fundamental e médio.

fisicas das instituicdes, com salas de aula e materiais que proporcionem um ambiente de
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Ademais, um dos artigos, Matos, Sousa Matos e Alves (2021), demonstraram
preocupacao nao sé pelo fato da exclusdo do individuo da sociedade e da escola devido ao
analfabetismo funcional, mas também do mercado de trabalho, j& que esse individuo nao poder
se adequar plenamente. Neste sentido, o analfabetismo funcional interfere na vida profissional

ativa do sujeito, comprometendo diretamente seu estilo de vida.

Uma das pesquisas, Capra ef al. (2013), com abordagem um pouco diferente é em
relacdo as tecnologias, que hoje estdo presentes no dia a dia da sociedade e se faz necessario
perceber os desafios do sujeito em se apropriar da utilizagdo de meios tecnoldgicos para suprir

suas necessidades diante do analfabetismo funcional.

Por fim, diante das pesquisas analisadas, percebemos que nao ha uma solugao imediata
que possa solucionar essa questdo, mas sim um processo de constru¢do e planejamento

organizado para levantar agdes no sentido de minimizar os efeitos do analfabetismo funcional.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Pela relevancia do tema discutido, em se tratando dos seus impactos na sociedade atual
e principalmente na drea da educacdo, o analfabetismo funcional € um problema ainda muito

presente e que precisa ser discutido.

Desta maneira, esta pesquisa partiu da relevancia do tema para area da educagdo, no
sentido de mudancas educacionais que reflitam na vida dos alunos na escola, mas também na
sociedade, para que o individuo seja parte da sociedade, conseguindo realizar atividades
cotidianas, colocando em pratica a leitura e escrita, e ndo esbarrando em limitagdes que possam
impedi-lo de participar da sociedade ativamente por dificuldade relacionadas ao analfabetismo

funcional.

Buscamos com a pesquisa, inicialmente, conceituar o termo analfabetismo funcional,
indicando as limitacdes de pessoas que sabem ler e escrever, mas que tém dificuldades no
mundo letrado ao fazer uso da leitura e/ou escrita em atividades do dia a dia. Posteriormente foi
feita uma revisao de literatura, na qual se analisou quais pontos foram levantados nas pesquisas

selecionadas referentes ao tema.

Assim, dentro da problemdtica e dos objetivos propostos, destacamos que o
analfabetismo funcional parte do processo de raizes de variados ambientes, sejam eles cultural,
social e/ou politico, visto que a desigualdade social existente no Brasil e a falta de investimentos

em educacdo de qualidade compromete a formagao do individuo.
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Dentro desse contexto, buscamos amenizar os impactos do analfabetismo funcional
refletindo sobre politicas publicas a serem promovidas, as quais sdo fundamentais nesse
processo, pois “as politicas publicas sao a¢des ou inagdes que o Estado desenvolve e que tém
como meta final contribuir para que os direitos sociais do cidaddao sejam devidamente
assegurados. Desta forma, politicas publicas educacionais sdo a¢des ou inagdes do Estado na

area da educagdo (NANNI, FILHO, 2016, p. 127).

Desta maneira, agdes eficientes do poder publico sdo essenciais, desde a formagdo do
docente as melhorias em estrutura fisicas de instituicoes educacionais, dando condic¢oes
necessarias aos envolvidos para o desenvolvimento dos alunos através de uma educacao de

qualidade.

Além do exposto, um dos pontos a serem destacados ¢ sobre as politicas publicas
visando as universidades, desde a reestruturacao na formagao do professor dentro dos cursos de
licenciatura das institui¢des de ensino superior, que precisam de base para um processo de
formagado mais especifico em alfabetizagdo e letramento, o que ainda se caracteriza por ser um

processo vago, deixando o docente em formagdo sem um aprofundamento concreto, que o dé

Neste sentido, ¢ necessaria uma discussao sobre os métodos de alfabetizacdo atuais,
levando em consideracdo questionamentos sobre a eficiéncia dos métodos utilizados e a
preparacdo critica do professor na identificagdo do método mais adequado a sua sala de aula.
Tudo isso implica em maiores e melhores investimentos publicos para a constru¢do ndo so6 do
processo de formacao do docente, como também a valorizagdo desse profissional, além da
melhoria da estrutura fisica das institui¢des educacionais. Tudo isso em busca de um ambiente
escolar preparado para os alunos, com salas de aulas equipadas e com material adequado, além

de professores preparados para recebé-los.

Outro ponto a ser destacado € o aspecto cultural, tdo necessario ao desenvolvimento de
uma cultura de leitura e de escrita, partindo de politicas publicas que promovam tais habitos e
de profissionais que estejam capacitados para explora-las. Aqui, evidenciamos o papel da
familia em colaborar com o processo de formacdo da crianga e do adolescente, colaborando

para a constru¢do cultural e afetiva do gosto pela leitura.

Portanto, o analfabetismo, seu estudo e superagdo parte de andlises profundas, de
debates que vao desde o universo politico ao universo educacional. Portanto, ressaltamos que a
presente pesquisa se mostra fundamental para a educagao brasileira, ja que identificamos como

um desafio a ser enfrentado o analfabetismo funcional.
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Assim, serd necessario ndo uma a¢do, mas varias que possam a curto, médio e longo
prazo ajudar na solugdo deste problema ainda muito presente na sociedade brasileira.
Destacamos ainda que existe a necessidade de um conjunto de a¢des que possam ajudar a
diminuir os impactos do analfabetismo funcional, partindo nao s6 de mudancas de carater

educacional, mas principalmente econdmico, politico e cultural.
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4- A ATUACAO DO PROFESSOR DO SEXO
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RESUMO

A atuacdo do professor homem no ensino infantil € um assunto importante que precisa ser
debatido e discutido nos meios académicos e na educagdo de um modo geral. Com a baixa
adesao de professores homens no contexto infantil escolar, observamos que tal situacdo emerge
de uma sociedade critica e preconceituosa, o que, por anos, tem produzido o que se chama de
“preconceito social”. Este artigo tem como objetivo levar os leitores a reflexdo sobre a
necessidade de se criar estratégias para aumentar os indices de adesdao dos professores do sexo
masculino na educagdo infantil, haja vista sua adesdo ser baixa em relagdo aos indices de
professores do sexo feminino. A metodologia utilizada em nossas pesquisas € a basica,
quantitativa e de andlise bibliografica. Os estudos desse artigo acerca da atuag¢do do professor
do sexo masculino no ensino infantil mostraram, como resultado, que € pequena a proporcao
de professores do sexo masculino em relagdo aos professores do sexo feminino e que o fator
cultural, o qual relaciona as professoras do ensino infantil aos papéis maternos, tem sido um
grande contribuidor desses baixos indices. O estudo também mostra que existem caminhos a
serem trilhados para que essa realidade mude e que mais professores homens possam assumir
salas da educagao infantil.

Palavras-chave: professor do sexo masculino; baixa adesio; educagdo infantil.
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1. INTRODUCAO

Atualmente temos observado que o numero de publicagdes acerca da atuagdo de
professores do sexo masculino na educagdo infantil tem crescido e, muitas delas, abordam os
problemas relacionados com a baixa adesdao deles nas séries infantis e apontam, também,
caminhos para que esse quadro mude significativa e positivamente, havendo-se, assim,
mudangas nos numeros das pesquisas atuais, que demonstram, infelizmente, uma porcentagem
singela.

Diante, disso, varias sdo as questdes que envolvem essa baixa cifra de professores
homens no ensino infantil, o que é consequéncia de aspectos produzidos pela sociedade e seus
costumes, o que, lamentavelmente, tende a gerar o “preconceito social”. Afinal, professores
homens preferem se preocupar mais com sua imagem e sua posi¢ao dentro dos contextos sociais
do que té-las desgastadas por estarem ensinando para um publico infantil. E, sendo assim, esse
artigo se torna importante porque destaca essas questdes e, também, aponta estratégias que
deverao ajudar a todos os profissionais da educa¢ao infantil no sentido de incentivar professores

do sexo masculino a assumirem mais turmas infantis e, acima de tudo, tentar mudar a

deveriam cuidar desse publico infantil nos ambientes escolares, de que apenas elas sdo capazes
de ensinar e a0 mesmo tempo cuida e zelar pelas integridades fisicas, mentais e psiquicas das
criangas.

Esse estudo se torna importante também, porque além de mostrar a atual situagdo de
professores do sexo masculino na educacdo infantil, ainda se transforma em objeto de
contribuicdo as varias pesquisas que podemos encontrar abordando esse tema nos meios
académicos e em suas rodas de discussoes, reforcando-se assim, a necessidade de mudancas
significativas e urgentes nesse aspecto, o que provavelmente mudaria a visdo que as pessoas
tém acerca da docéncia da educagao infantil.

Este capitulo tem como objetivos levar os leitores a uma reflexdo da importancia da
atuacao do professor do sexo masculino na educacao infantil, da necessidade de se aumentar
sua adesdo nessa categoria de série, de reconhecer sua importancia ao optar por assumir salas
de aulas nessas séries, e isso, infelizmente, por causa de uma sociedade machista culturalmente,
nao tem tido resultados positivos; por fim, contribuir para reflexdes e debates acerca desse tema

em todos os segmentos, principalmente nos meios académicos.

concepgao, a qual tem perdurado por longos anos, de que apenas professores do sexo feminino
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A adesao de professores masculinos na educagao infantil ndo ¢ frequente ou rotineira,
ja que algumas pessoas desconfiam da capacidade profissional dos homens de educarem e
cuidarem de criangas, o que tem gerado barreiras e desafios, conforme explica Oliveira et al.
(2020, p. 52), apontando muitas indagacdes sobre a presenga da figura masculina na educacao
infantil e, entre elas, o porqué da persisténcia de barreiras para o ingresso do género masculino

nesta area.

Logo, os empecilhos que surgem ao homem nesta area de atuacdo comecam a ser
teorizados mais recentemente, apresentando como um dos motivos a resisténcia ao masculino
na sala de aula de educacgdo infantil como um fator cultural, que denota a distingao aos papéis
que homens e mulheres devem exercer na sociedade, relacionando a fun¢ao da mulher ao cuidar
e zelar dos filhos e a fungdo de instrui-los, o que, infelizmente, contribui para reforcar a ideia
de que a figura que deveria alfabetizar as criangas na educagao infantil ¢ a feminina, colocando-
a nesta fun¢@o de forma similar a de mae, daquela que cuida de alunos como se fossem filhos,
desclassificando a figura masculina para tal, pois educar criangas na escola, na maioria das
vezes, ¢ considerada tarefa doméstica, e ndo profissional, conforme afirmacao de Oliveira et al.

(2020, p. 52):

(...) percebe-se a contribuicdo de dois elementos que explicam a resisténcia a presenga
do género masculino nas instituigdes infantis, sendo o fato de o cuidado com as
criangas ser considerado uma fung¢do do género feminino, e as concepgdes de
Educag@o Infantil que entornam a ideologia de assistencialismo das creches e
substitui¢do da mae, sendo considerada uma fungdo de habilidades “domésticas” e
ndo profissional. (OLIVEIRA et al., 2020, p. 54).

Nesse sentido, culturalmente falando, fomos educados a aceitar as divisdes de papéis
em nossa sociedade, as quais sdo passadas de geragdo em geracdo e que, para rompé-las ou
muda-las, se torna quase impossivel, o que € justificavel mediante as dificuldades que
encontradas para inserir a figura masculina em papéis considerados de mulheres ou vice-versa,
pois a aceitacao de géneros masculinos em cargos onde a presenca feminina seria marcante nao

¢ vista como positiva (OLIVEIRA et al., 2020, p. 52).

Outro fator preponderante € o pensamento sobre o que 0s outros pensardo a respeito da
presenca da figura masculina na educacdo infantil em relagdo a aceitacdo ou a rejeicdo. Aceitar
fungdes como sendo da atuagcdo de apenas um determinado género na atualidade esta
relacionada ao machismo e ao preconceito, que ha tempos estdo presentes na cultura brasileira,
o que explicaria o grande receio da maioria dos professores homens em assumir salas infantis

e, consequentemente, sofrer o chamado “preconceito social” (OLIVEIRA et al., 2020, p. 52).
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Nao se pode culpar os professores homens por isso, pois a educagdo infantil, por muitos anos,
tem ficado a cargo de mulheres, conforme explica Oliveira (2018, p. 89) ao afirmar que,

historicamente, esse segmento de ensino sempre fora composto por mulheres.

Entretanto, embora esse tipo de concepcao esteja arraigado na cultura e nas tradi¢des
brasileiras, ndo faz sentido e ndo tem espaco em uma sociedade pés-moderna, que luta pelos
direitos de igualdade em todas as categorias, principalmente de género (OLIVEIRA et al., 2020,
p. 60). Sendo assim, na area da educagdo ¢ imprescindivel que a escola mude o modo de pensar
a respeito desta situacdo e exerca seu papel de estimuladora das igualdades e das diversidades
culturais e sociais, pois ao conviverem juntas, as criangas comec¢am a perceber que existe uma
pluralidade cultural, que temos nossas diferencas e que cada um tem sua peculiaridade e
caracteristicas Unicas, ja que a sociedade vem sendo construida através de diferengas culturais,

sociais, étnico-raciais e de género (OLIVEIRA et al., 2020, p. 60).

Deste modo, Pena (2016, p. 125 apud LOURO, 1997, p. 89), referindo-se a escola,
afirma que: “é impossivel pensar sobre a instituicao sem que se lance mao das reflexdes sobre

as construgdes sociais e culturais de masculino e feminino” (PENA, 2016, p. 125 apud LOURO,

com olhares no passado, mas olhando também para um futuro em que nao poderia existir mais
a ideia de que apenas homens podem fazer isso e mulheres aquilo, ou seja, em nossos dias
atuais, homens podem trabalhar naquilo que desejarem assim como as mulheres também, pois
embasado nessa concepgao, € que iremos desconstruir os entraves que cerceiam as igualdades

sociais e culturais.

Segundo Cardial (2022), autora de um artigo da revista eletronica Educacgao, publicado
em 2022, em uma pesquisa realizada recentemente apenas 3,6% dos professores do ensino
infantil sdo do sexo masculino, o que nos leva a concluir a pouca adesdo deles em relagdo as
mulheres. Diante disso, ao analisarmos a baixa adesao de professores masculinos na educacao
infantil, deveriamos refletir sobre o fato e pensar em estratégias para mudar as concepgoes

acerca de que somente professores do sexo feminino seriam capazes de instruir criangas.

Ademais, ¢ preciso haver uma dissociagdo de educagdo escolar com fun¢des maternas,
aquelas que transmitem ideias de que as professoras do ensino infantil possuem papel de mae
dos alunos, ndo que elas ndo possam cuidar ou zelar, mas mudar o sentido negativo que tal
assertiva produz nas pessoas, desmotivando os homens a fazerem parte deste segmento de

ensino.

1997, p. 89). Para ela, a escola precisa acompanhar as mudancas da sociedade atual, ndo apenas

//////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////



T e e e e e T T e e T T e e T T T e T e T T T e T T T e T e T e T T T e T e T e e e T e T e T T T e T e T e T T T T T T T e T e e e T T T T T e e T e T e e e T T e e T T e e T e T e T e T e T

Vale ressaltar que, caso ocorram mudancgas positivas a este respeito, o nimero de
professores masculinos na educacdo infantil tende a aumentar. Para tanto ¢ necessario que as
entidades educativas incentivem docentes homens a ingressarem na educagao infantil através
de agdes que promovam a maior participagao deles nas séries infantis, pois embora sabendo que
a raiz desse problema seja cultural, ainda é tempo de desconstruir concepgdes pautadas em

falacias negativas, como o machismo e o preconceito.

Diante desta questao referente, faz-se necessario compreender o que dizem as leis do
pais a este respeito e, para isso, consultamos a Constitui¢ao de 1988 (CF/88), a Lei de Diretrizes
e Base (LDB/1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para respaldar ou ndo a

inser¢ao do homem ou da mulher na educagao infantil.

Ap6s verificar cada um dos documentos oficiais supracitados, cabe destacar que nenhum
dos trés documentos impede a participagdo de homens no ensino infantil, nem restringe sua
atuacdo a essa ou aquela fase da educagdo. Assim, se tais documentos oficiais ndo apontam
nenhuma restri¢ao, ha que se promover a adesao de homens no ensino infantil a partir da escola

e dos cursos de formacgao docente.

A LDB/1996 define e regulariza a organizagdo da educacao brasileira e, no artigo 62,

relata:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL,
1996, Art. 62).

Desse modo, conforme mencionado acima, podemos perceber que a LDB/1996 aponta
apenas especificacdes sobre a formagdo do professor para o ensino infantil, sem, contudo,

mencionar ou restringir o sexo do professor.

Nesse sentido, podemos afirmar que a CF/88, a LDB/96 ¢ a BNCC/17 sdo garantias
legais e oficiais do pais com um todo para que tanto homens quanto mulheres possam lecionar
na educacao infantil, ja que tal diferenciagdo ndo se encontra exposta nos referidos documentos,
o que reforca os argumentos de que tal questdo esta relacionada a fatores sociais e culturais, os
quais produzem preconceito, gerando a falsa concepg¢ao de que homens devem trabalhar apenas

em profissdes peculiares a eles, assim como as mulheres, tal como mencionado anteriormente.
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Diante disso, as unidades escolares tém, nos documentos citados, respaldo para mudar
o quadro atual, oportunizando a professores homens o interesse de assumir a educagdo infantil

nas escolas, o que deve ser feito com apoio da comunidade escolar.

Portanto, esse artigo apresenta os desafios em torno da baixa adesdo dos docentes
masculinos na educag¢do infantil, trazendo ainda dois relatos de experiéncia de profissionais
homens, autores deste artigo, sendo que ¢ atuante na educagdo de criangas e outro teve sua
formagdo interrompida, para que através do testemunho real de dois profissionais, possamos
dimensionar, pelo menos em parte o sentimento vivenciado por eles em relagdo ao tema do

estudo ora apresentando.

Além disso, o trabalho buscou dire¢des para que tal adesdo, atualmente considerada
baixa, possa ser alterada, pois a busca por conhecimento cientifico a este respeito ¢ uma forma
concreta de colaborar e motivar a reflexdo sobre o objeto de estudo, qual seja a adesdo do
professor homem na educacao infantil, conscientizando assim os leitores sobre a necessidade
de mudangas significativas a este respeito, pois vivemos em uma sociedade em constante

transformagdo, onde ha lutas e conquistas por igualdade em todos as dareas e segmentos,

3. MATERIAIS E METODOS

Destacamos que toda pesquisa € feita sob alguns parametros que a tornam valida, dando-
a credibilidade, sendo imprescindivel que eles sejam observados e seguidos corretamente para
que o pesquisador obtenha éxito em seu trabalho. Diante disso, dentre os pardmetros de
pesquisas, podemos mencionar a abordagem tedrica e a metodologia, as quais orientam e

contribuem com o0s objetos a serem pesquisados.

Diante do exposto, nesse trabalho optamos pela abordagem teodrica e a metodologia
utilizada na pesquisa foi feita através de trés tipos de pesquisas: 1) Pesquisa Bésica, aquela que
¢ feita nas melhorias das pesquisas cientificas; 2) Pesquisa Quantitativa, aquela que podemos
basear em relatos das experiéncias pessoais e, por fim, 3) Pesquisa Bibliografica, aquela cuja

base tedrica € elaborada em publicagdes de tedricos.

Portanto, as abordagens mencionadas acima foram importantes, pois conduziram nosso
trabalho a busca de informagdes mais especificas a respeito dos motivos que levam a baixa
adesdo de professores homens na educacao infantil, o que os influencia nessa questao e quais
os caminhos a seguir para aumentar o nimero de professores do sexo masculino para trabalhar

com o publico infantil.
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Nesse sentido, os dados da pesquisa e os relatos de experiéncias de dois profissionais da
educagdo infantil provaram que realmente existe um certo desconforto por parte de professores
homens ao optarem por trabalhar com criangas, fato este ligado ao preconceito. Sendo assim,
os argumentos aqui apresentados foram fundamentais ao €xito dos objetivos alcangados, pois

foram baseados em tedricos que os respaldam e que abordam sobre a temética ora desenvolvida.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a producao do artigo a respeito da baixa adesdo masculina na educacao infantil,
alguns artigos foram pesquisados, no entanto, apenas quatro deles foram usados para respaldar
as teorias abordadas e defendidas acerca do objeto de pesquisa.

Sao dois artigos académicos e dois artigos de revistas online, os quais estdo listados

abaixo por nome, autor ¢ data de obra:

Tabela 1 — Listagem de materiais analisados

Artigos
Titulo Autor Ano
‘Ao. exclulr'perfe'ssor homem, educagdo infantil CARDIAL, Karen 2022
limita convivéncia com diferentes modos de ser.
A presencga da figura masculina na Educagao .
Infantil: desafios e perspectivas na sociedade OLIVEIRA,aIl)anlelle de ar 2020
contemporanea. '
Docéncia Masculina Na Educacao Infantil. OLIVEIRA, Ricardo da 2018
Cunbha.
Historias de vida deNprofesso.res homens na PENA, Alexandra Coelho. | 2016
Educacao Infantil.

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

De posse destas escolhas, cabe analisar cada trabalho na busca por aprofundamento do

tema, o que faremos na se¢do a seguir.

4.1 ANALISE DE DADOS

Nas analises dos dados obtidos, buscamos destacar as ideias dos autores pesquisados
no intuito de esclarecer a relagdo do professor masculino com a educacao infantil e as
possibilidades de mudanga deste quadro frente a educagdo brasileira atual.

Cardial (2022), em sua obra, defende a presenga de professores do sexo masculino e
feminino nas séries da primeira infancia para mostrarem as criancas as diversidades de
géneros e potencialidades da formacao da comunidade em geral e das familias e, com relagao
as igualdades dos direitos entre homens e mulheres, a autora afirma que tal se consolidara se

as institui¢des sociais tiverem novas significagdes, ou seja, que busquem respeitar as figuras
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masculina e feminina em relacdo a docéncia e que esta seja a cultura a ser difundida pelas
escolas de modo geral.

Oliveira et al. (2020, p. 52) destaca em que a aceitagcdo do género masculino em fungdes
em que a presenca feminina ¢ predominante nao ¢ vista como positiva pelo fato de promover
inimeros preconceitos sociais e gerar grandes desafios.

Oliveira (2018, p. 81), destaca, como fator principal da baixa adesdo de professores do
sexo masculino na educagao infantil, o fato de a figura do professor do sexo feminino estar
ligada a figura da mae, ou seja, a figura materna.

Pena (2016, p. 122, 125) relata o fato da participagdo masculina nas creches e pré-
escolas ser enriquecedor para o trabalho com as criangas e para dar novos significados as
funcdes femininas e masculinas junto ao publico infantil; a autora destaca, também, o fato de
que onde ndo existe a discrimina¢do de género, tem-se uma educagdo de qualidade e produzida

pelo vinculo de um para com o outro.

4.2 RESULTADOS ENCONTRADOS

Nossas pesquisas foram feitas com base em teoricos que abordam a atuagao do professor
do sexo masculino na educacao infantil, os quais nos levaram a reflexdes a respeito do tema,
que geraram resultados a partir das obras desses autores, referéncias desta pesquisa.

Cardial (2022) afirmou o fato de que ndo deveria haver a desigualdade na atuacao de
ambos os sexos na educacdo infantil, pois ao saber, através de nossas pesquisas, que a
porcentagem de professores do sexo masculino na educagdo infantil era menor que a de
professores do sexo feminino (CARDIAL, 2022), nos propusemos a defender um maior
equilibrio entre as porcentagens de ambos os professores tanto masculino quanto feminino.
Portanto, este autor compartilha de nossos anseios ao refletir sobre o professor homem no
ensino infantil, qual seja sua inser¢do e incentivo junto as escolas e comunidade escolar, no
intuito de aumentar o publico de professores masculinos junto a criangas e respeitando este
papel que pode ser exercido tanto por homens quanto por mulheres.

Com relagao a Oliveira et al. (2020, p. 52), houve a abordagem do “preconceito social”
como sendo um dos fatores responsaveis pela baixa adesdo de professores do sexo masculino
na educagdo infantil, o que veio de encontro com nossas concepcdes a esse respeito, sendo
assim, o autor propde como solucao as questdes que norteiam o fato de haverem poucos
professores homens no ensino infantil, que se reconheca as formas de produgdo e reproducao
das desigualdades, como a de género, para que ocorram mudangas, mesmo que tais mudangas

venham acompanhadas de inquietagdes e reflexdes, ricas ao processo de adaptacao e aceitacao
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da nova realidade do professor homem lecionando na educagdo infantil, principalmente nos
anos iniciais deste segmento de ensino (OLIVEIRA et al., 2020, p. 65).

No que se refere a Oliveira (2018, p. 88), compreendemos que, quando o autor cita
alguns beneficios a respeito da atuagdo do professore do sexo masculino na educacao infantil,
dentre eles, o fato de que as criangas podem ter uma referéncia masculina em suas vidas e
auxiliando seu desenvolvimento, Oliveira (2018) corrobora também com nossas expectativas
ao iniciar nossos estudos, qual seja de vencer as barreiras culturais do preconceito e da visao
maternal do professor de educagao infantil, em prol de uma cultura que sustente o respeito as
diferencas, assumindo-as no contexto escolar como exemplo para os pequenos estudantes.

Pena (2016, p. 127) chegou a conclusdo de que os homens que atuam no ensino infantil
aprendem sobre como cuidar de criangas em creches e pré-escolas, os que os fazem ter um
carater profissional.

Nesse sentido, concordamos que os resultados encontrados com os teoricos supracitados
nos fizeram compreender a importancia da presenga do professor do sexo masculino na
educacao infantil e a necessidade de haver uma maior adesdo deles no meio das séries infantis,
0 que s6 serd possivel a partir de uma conscientizacdo no Brasil sobre o papel do professor, seu

lugar de atuagdo e ndo diferenciagdao do género quanto a esta funcao.

4.3 RELATOS DE EXPERIENCIA

Diante das teorias analisadas neste trabalho e da enorme dificuldade em se encontrar o
professor do sexo masculino atuando na educagdo infantil, compreendemos e afirmamos a
necessidade de apresentar o relato de caso de dois dos autores deste artigo, com o objetivo de
demonstrar as dificuldades na atuagdo do professor homem no ensino infantil e como forma de

ilustrar o que os tedricos trouxeram sobre o tema.
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Fonte: Pixabay (2023).

4.3.1 Relato de José Carlos da Silva Santos

Eu, desde crianga, sempre tive uma admirag¢do pelo universo do conhecimento e do ensino. Li
meu primeiro livro aos sete anos de idade, Robin Wood. Foi uma fascinagdo e tanto.

Pronto, foi o suficiente para apaixonar-me no mundo da leitura.

Cursei o antigo primario, iniciando meus estudos aos sete anos de idade, isto no ano de 1973.

Segui adiante, passando por todas as etapas e, ao chegar o tempo de ir para o segundo grau,
optei pelo “Técnico em Contabilidade”, as op¢oes ofertadas em minha cidade eram este curso,

o Cientifico e o Magistério.

Matriculei-me na Contabilidade e, pouco tempo depois, o apego aos livros me levaram a
transferir minha matricula para o Magistério, era o ano de 1984; homens ndo se aventuravam

por este caminho.
Este ja era um curso tido como exclusivo para mulheres.
La estava eu, somente eu de homem.

Os amigos, no intervalo de uma a outra aula, passavam em frente a sala para se certificarem

da minha presenga ali, naquela sala.

Bem, ndo resisti as investidas e os comentarios dos colegas e logo deixei o magistério e retornei

a Contabilidade.

Conclui o segundo grau e nunca exerci a profissdao de contador.



Aos 52 anos de idade, em 2019, matriculei-me no curso de Licenciatura em Pedagogia e ca

estou, concluindo meu curso.
Sinto-me agraciado por ter tido tempo e oportunidade para realizar meu desejo de crianga.

Descobri o meu “maravilhoso mundo novo.
4.3.2 Relato de Marcos Antonio Apolinario Mendes

Quando fui chamado para assumir minha vaga de professor da rede municipal em 2013, ja
imaginava que teria que dar aulas para alunos das séries iniciais, ou seja, lidar com criangas,

entdo, me propuseram que eu assumisse uma sala do 4. ° ano do Ensino Fundamental 1.

Com isso, logo percebi que no meio dos docentes teria que lidar mais com mulheres do que
com homens, o que me deixava um pouco constrangido, pois estava em um ambiente dominado

por elas.

Tive que aprender a contornar e a superar situa¢oes que me incomodavam como, por exemplo,
fazer coisas que, na maioria das vezes, eram peculiares as mulheres, como recortes de
materiais pedagogicos na confec¢do de pecas que faziam parte de decoragoes das salas ou

atividades dos curriculos.

Para mim, era dificil e me causava um certo incomodo por eu ser homem e estar fazendo
aquelas atividades. Sabia que precisava fazer pela obrigagdo da profissdo e ndo porque queria

ou gostava.

Outras situagoes constrangedoras eram quando tinha que lidar com as mdes dos alunos ou
pais acerca de seus filhos, pois sentia que poderia ser julgado com tais situagoes, o que me

causava um certo desconforto também.
Tudo isso me fazia repensar se realmente valia a pena ser professor das séries iniciais.

Com o passar do tempo, fui tendo mais confianga em mim e credibilidade por todos ao meu
redor e eles foram vendo que professores homens podem ser bem sucedidos dando aulas para
criangas.

No entanto, acho que isso era coisa criada mais da minha cabega do que realmente das pessoas

envolvidas nas tais situacoes descritas acima.

Hoje sou mais confiante e me sinto mais confortavel em dar aulas no 3.° ano do Fundamental
1, série que lecionei por 6 anos, e no 4.° ano do Fundamental I, série que lecionei por 4 anos e

que estou atualmente.

Diante disso, mesmo tendo mais confianca para lecionar nessas séries como professor regente,

ainda passo por situagoes constrangedoras, infelizmente, haja vista isso ser consequéncia do
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preconceito social de nossa cultura ao ter, erroneamente, a ideia de que apenas docentes

mulheres deveriam lecionar para criangas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar o tema sobre a atuacdo do professor do sexo masculino na educagdo infantil,
verificamos que ha muitas publica¢des voltadas para o tema que, até entdo, pensavamos ser em
poucas ou mesmo inexistentes.

Entretanto, para nossa surpresa, descobrimos que esse tema tém sido objeto de muitos
estudos e pesquisas e que algo significativo ja tem se falado e discutido a esse respeito,
principalmente com grande preocupagao em relagdo a baixa participacao da figura do professor
do sexo masculino em relagdo as professoras do sexo feminino, as quais sempre foram a maioria
no ensino infantil (CARDIAL, 2022).

Desta maneira, ao analisarmos o material teorico aqui utilizado como apoio ao tema e
as teorias abordadas, percebemos que todos, de modo geral, defendem a participagao de mais
professores homens na educagdo infantil, argumentando sobre os desafios que eles enfrentam
nessa fase do ensino, que por muito tempo foi dominada por professores do sexo feminino e
que, embora, a adesdo de professores homens na educacao infantil seja pequena, ndo se encontra
inerte, ao contrario, tem crescido (PENA, 2016, p. 118).

Neste sentido, a presenga do homem no ensino infantil tem aumentado, mesmo diante
de tantos percalcos e de forma lenta.

Apesar da tendéncia de aumento ser real, a porcentagem de professores homens neste
segmento de ensino ¢ muito baixa em relacdo a porcentagem de mulheres, conforme explica
Cardial (2022) em seu artigo publicado na revista eletronica Educagao, explicando que um dos
motivos do pouco interesse de docentes masculinos pelo ensino infantil € o fator cultural, o qual
relaciona os cuidados com criangas em escolas ao papel materno de cuidado com os filhos em
casa (PENA, 2016, p. 118), o que nao se traduz em realidade e precisa ser enfrentado como
preconceito a atuagao do homem junto as criangas menores.

Portanto, diante do exposto sobre a baixa atuacdo de professores homens no ensino de
infantil (KAREN, 2022) nos fez tentar compreender como as leis e os documentos oficiais do
Brasil lidam com esta questdo, ja que a resisténcia entre a comunidade escolar em geral € tao
forte e presente.

Assim, ao consultar a CF/88, a LDB/1996 e a BNCC/2017, que amparam o ensino no
pais de forma ampla, percebemos que tais documentos nao explicitam em nenhum momento ou

sob nenhuma condi¢dao que, para a educagdo de criancas em escolas, seja dada a preferéncia
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exclusiva a professores do sexo feminino.

Logo, tais constatacdes realizadas em documentos oficiais que respaldam o ensino
brasileiro e sua oferta e organizacao, abrem entendimento e dao suporte as discussdes aqui
apresentadas a luz de autores que coadunam com esta ideia e contribuem para o aumento da
participagcdo masculina na educag¢do infantil.

Desse modo, torna-se plausivel que a conscientizacdo e oportunidade de trabalho a
professores homens no ensino infantil possa ser visto como solugdo/tentativa de solucdo a este
problema/desafio, pois o que foi analisado nos estudos anteriormente citados e de acordo com
a experiéncia dos autores desta pesquisa é que ha a necessidade de mudanca de atitude e postura
de todos os atores sociais envolvidos na educagdao de um modo geral, principalmente secretarias
e gestores de unidades, os quais devem incentivar e motivar o ingresso de professores homens
na educacao infantil.

Portanto, os objetivos desse trabalho foram alcangados dentro daquilo que nos
propusemos a buscar, pois, ao contribuir com as analises aqui realizadas, além de proporcionar
estudos como material de apoio, também compreendemos onde o problema se instala e as
possiveis formas de soluciond-lo.

Ademais, nossa contribui¢do se prende ao fato de incentivar a atuagdo de professores do
sexo masculino no ensino infantil, ndo como subterfugio ou falta de opcao, mas como papel de
destaque e livre escolha, de importancia e de reconhecimento € com indices de participagado
equiparados com os dos professores do sexo feminino.

Além disso, esperamos encontrar professores homens em salas de aulas do ensino
infantil como algo natural, dentro da normalidade que esta realidade suporta, € ndo com juizo
de valor, fazendo distingao do profissional-professor pelo sexo, ao contrario, nosso olhar vai
passar de preconceituoso a admiracdo por dedicacdo, esfor¢o, empenho e competéncia ao
lecionar, sendo que o que mais importa em um bom profissional da educagdo ¢ ser educador,
seja ele homem ou mulher.

Portanto, concluimos por ora compreendendo que deveriamos observar um professor
por sua competéncia, € ndo fazermos distingdo entre fungdes peculiares a homens e fungdes
peculiares a mulheres, pois um profissional dedicado, como um professor, seja ele do sexo
masculino ou feminino, merece atencdo e valorizagdo em qualquer area de atuacado,

principalmente na educagao infantil.
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5- A MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM DA CRIANCA DE 5 ANOS

Luciana da Silva Costa Aires (UEG)
Marta Antunes Pereira (UEG)
Fernanda Sevarolli (UFJF) (Orientadora)

Fonte: Pixabay (2023).

RESUMO

A musica esta presente no cotidiano das pessoas, entre os mais diversos povos ao longo dos
tempos. Considerando o uso da musica no ambiente escolar, apresentamos a seguintes questdes
de pesquisa: Como a musica no ambiente escolar pode contribuir para o desenvolvimento e
aprendizado de uma crianga? E possivel que o conhecimento seja ampliado quando a musica é
introduzida nas metodologias de ensino dos alunos? Este trabalho tem como objetivo geral
analisar as contribui¢des da musica como recurso pedagodgico no processo de desenvolvimento
e aprendizagem na educag¢do infantil com criancas de 5 anos. Para essa pesquisa foi realizada
uma busca em livros, artigos, periddicos cientificos, e em diversos sitios eletronicos. Os
descritores utilizados na busca foram musica na educag¢ao infantil e musica e neurociéncias. O
trabalho realizado foi de natureza bésica, de abordagem qualitativa com objetivo exploratério.
Os resultados obtidos nos estudos demonstram que a utilizagao da musica no ambiente escolar
produz inimeros beneficios para criangas, tais como o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a
criatividade, a lateralidade, a coordenagdo motora, a orientacdo espacial, a escuta atenta e
consciente, dentre outros. Dessa forma, conclui-se que as escolas, especialmente as das séries
pré-escolares, tenham um novo olhar para a utilizacao da musica no ambiente escolar e que esta
ndo seja utilizada somente como mero instrumento de repeticao ou apenas em ocasides festivas,
mas que possa ser um recurso fascinante para que as criangas possam se desenvolver em todas
as etapas, visando uma formagao integral.

Palavras-chave: musica; educacdo infantil; aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

A musica esta presente no cotidiano das pessoas e entre os mais diversos povos ao longo
dos tempos. Varios estudiosos de diversas areas do conhecimento perceberam a importancia

dela na vida de adultos, idosos, bebés e, principalmente, criangas em idade escolar.

Desse modo, o objeto de estudo desta pesquisa € a musica na Educagao Infantil aplicada
em especifico com criangas de cinco anos, delimitando-se as contribui¢cdes desta para o
desenvolvimento e aprendizagem. Considerando o uso da musica no ambiente escolar,
procuramos analisar os seguintes problemas: como a musica no ambiente escolar pode
contribuir para o desenvolvimento e aprendizado de uma crianga e se € possivel que o
conhecimento seja ampliado quando a musica ¢ introduzida nas metodologias de ensino dos
alunos, portanto, partimos da seguinte pergunta para iniciar nosso processo de pesquisa: “Quais
as contribuicdes da musica como recurso pedagodgico no processo de desenvolvimento e

aprendizagem na Educacdo Infantil com criancas de cinco anos?”.

Logo, o tema se justifica pelo fato de a musica fazer parte do cotidiano das pessoas e
por varios estudos e pesquisas da area de neurociéncias indicarem que ela tem grande impacto
nos processos da memdria, nas capacidades cognitivas e psicomotoras, dentre outras, sendo

inimeros os beneficios de sua utilizacdo no desenvolvimento e aprendizagem de criangas.

Ademais, a musica auxilia no desempenho e concentragdo, além de contribuir para o
desenvolvimento de forma integral de criangas, portanto, sua utilizagdo no ambiente escolar &
de grande importancia, tendo em vista que ela possibilita aos profissionais da educagado
auxiliarem os pequenos alunos em seu desenvolvimento pessoal, tanto de autoconhecimento,
quanto de autoestima, estimulando-os, ainda, na comunicagdo com colegas € com todos os que

os rodeiam.

Portanto, ao ser introduzida intencionalmente em um ambiente musical com diversidade
de sons ou cangdes, a crianca ¢ estimulada a brincar, socializar, desenvolver-se cultural e
intelectualmente, além de aflorar seu gosto pela melodia, som e ritmo. Decorrente desta
afirmacao ¢ justificavel a percepcao de a musica, quando ¢ pedagogicamente direcionada com
o intuito de auxiliar no desenvolvimento da crianga, quer sejam nas relagdes interpessoais ou
em aprendizados gerais, configura-se como uma aliada do professor em sala de aula, pois esta
promove mudangas no estado de espirito, estimulando, relaxando, transmitindo ou refor¢gando

ideias, ou seja, trata-se de uma ferramenta fundamental no fazer pedagogico.

Nesse sentido, o presente trabalho através de analise bibliografica, teve como objetivo
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geral analisar as contribuicdes da musica como recurso pedagdgico no processo de
desenvolvimento e aprendizagem na Educagado Infantil com criancas de 5 anos, explorando os
seguintes objetivos especificos: identificar os beneficios da musica na formagao integral da
crianca; discutir o uso da musica no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga e

analisar como a musica pode ser recurso facilitador no processo de aprendizagem da crianga.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentagao teodrica para esta pesquisa foi constituida, inicialmente, por autores
que discutem e analisam questdes sobre a importancia da musica na Educacao Infantil e os
incontaveis beneficios que ela traz para a formagao integral da crianca, especificamente para

criangas de cinco anos.

Assim, o livro Musica na Educacao Infantil de Teca Alencar de Brito, foi tomado como
base para a pesquisa, pois aborda a questdo da musica e a presenca dela na vida de criangas e
na educagao infantil, assinalando sua indispensavel contribui¢ao a formagao de seres humanos

sensiveis, criativos e reflexivos. De acordo com a autora do referido livro, a educagao musical

das criancas de hoje.

Na concepgao de Brito (2003), ¢ possivel utilizar a musica em todos os momentos da
aula, por exemplo, para sonorizar historias e contos de fadas, sendo possivel a utilizagdo da voz
para compor os sons e desenvolver expressdes corporais, ndo sendo as criancas obrigadas a

somente imitarem o que € feito. Neste sentido, segundo a BNCC:

A Musica € a expressdo artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das
interagdes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no
dominio de cada cultura. A ampliagdo e a produgdo dos conhecimentos musicais
passam pela percepcdo, experimentagdo, reproducdo, manipulacdo e criacdo de
materiais sonoros diversos, dos mais préximos aos mais distantes da cultura musical
dos alunos. (BRASIL, 2017, p.196).

Desse modo, as criangas precisam ser motivadas a desenvolver suas potencialidades no
ambiente escolar e a musica, trabalhada em diversos contextos, serd uma ferramenta ladica que

auxiliara em diversas tarefas. Portanto, de acordo com Brito (2003, p. 45):

E importante considerar legitimo o modo como as criangas se relacionam com os sons
e siléncios, para que a constru¢do do conhecimento ocorra em contextos
significativos, que incluam criagdo, elaboragdo de hipoteses, descobertas,
questionamentos, experimentos etc. (Brito, 2003, p. 45)

Ja na perspectiva de Storniolo (2016), ¢ necessario que a musica, no contexto escolar,

nao deve objetivar a formacao de potenciais musicos do futuro, mas sim a educagdo integral v
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va além de seu uso em festas, apresentacdes voltadas para os familiares ou no simples uso como

musica de fundo? na sala de aula, cabendo aos educadores fazer da musica um recurso eficaz,

explorando suas possibilidades e criando planos de aula de acordo com a idade de seus alunos

de forma a tornar a musica um recurso efetivo para a qualidade do ensino.

Ademais, ¢ importante destacar ainda a respeito dos impactos da musica no cérebro,
pois, segundo Lima (2010, p. 19), “ha evidéncias de que a apropriacdo da sintaxe musical tem

impacto positivo na sintaxe linguistica e em outros dominios da cogni¢ao” (LIMA, 2010, p.19).

Sendo assim, além de treinar os sentidos, a atencao e os processos de memoria, a musica
ajuda no desenvolvimento de habilidades linguisticas e no raciocinio matematico, ou seja, para
Lima (2010, p.19), as criangas que tém uma educagdo musical de qualidade apresentam

melhores resultados na escola.

Nessa concepgdo, a autora Ilari (2003, p. 14) expde que “os estudos da neurociéncia
apontam para a infincia como um periodo propicio para o desenvolvimento do cérebro”,
segundo a autora “[....] o cérebro da crianga estd em pleno desenvolvimento e apresenta as
melhores “condi¢des” de aprendizado, as chamadas janelas de oportunidades” (ILARI, 2003,
p. 14). Por esse motivo, de acordo com ela, tem-se o resultado no desenvolvimento de diversas

inteligéncias da crianga.

Portanto, segundo Lima e Stencel (2010, p. 92), “a musica ¢ um elemento importante na
rotina diaria de uma sala de aula. O contato com ela pode enriquecer a experiéncia da crianga
de intimeras formas” (LIMA; STENCEL, 2010, p. 92). Para as autoras, o professor deve
proporcionar um ambiente com diversas possiblidades e situacdes de aprendizagem,

propiciando assim uma possivel vivéncia da musica as criangas.
3. MATERIAIS E METODOS

Para o desenvolvimento do presente trabalho foi realizada uma revisdo bibliografica
sistematica. As pesquisas bibliograficas visam melhorar e atualizar o conhecimento através de
investigacao académica de trabalhos ja publicados. Neste sentido, segundo Andrade (2010, p.
25):

A pesquisa bibliografica ¢ habilidade fundamental nos cursos de graduacdo, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos criticos, monografias ndo

A musica de fundo refere-se a vérios estilos de miisica ou paisagens sonoras que ¢ tocada em um ambiente em
volume baixo ndo sendo o foco principal, mas sim complementar, criando um ambiente de tranquilidade ou
favoravel no que deve ser focado. Acesso em: 16 dez. 2022.

//////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////


https://amusicanaescola.com.br/blocos/musica-de-fundo-musica-de-frente/

T e e e e e T T e e T T e e T T T e T e T T T e T T T e T e T e T T T e T e T e e e T e T e T T T e T e T e T T T T T T T e T e e e T T T T T e e T e T e e e T T e e T T e e T e T e T e T e T

dispensam a pesquisa bibliografica. Ela ¢ obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitag¢@o do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citacdes, na apresentacdo das conclusdes. Portanto, se ¢ verdade que nem todos os
alunos realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo ¢ menos verdadeiro que
todos, sem excegdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo
empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25).

Portanto, para essa pesquisa foi realizada uma busca por livros, artigos, dissertacdes e
periodicos cientificos nos sitios eletronicos SciELO (Scientific Eletronics Library Online),
REASE (Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacao), Revista Praxis
Educacional e Revista Presenca Pedagdgica (v.16, n. 95, 2010). Importa ressaltar que foram
pesquisadas, especialmente, publicacdes dos anais dos Encontros Nacionais da Associacao

Brasileira de Educagdo Musical (ABEM?), incluindo a Revista da ABEM* (v.11, n. 9, 2003) e

a Revista Musica na Educacio Bésica® (v. 2, n. 2, 2010), buscando identificar os trabalhos e

artigos que focalizassem a musica na educagao infantil.

Dessa maneira, o critério utilizado para a selecdo foi incluir apenas textos em portugués,
e os descritores utilizados na busca foram musica na educac¢ao infantil e musica ¢ neurociéncias.
As buscas ocorreram no més de junho a agosto de 2022. Apds serem realizadas as buscas, os
materiais que atenderam aos critérios de inclusdo, referente aos autores (educadores e com
alguma especialidade em musica) foram submetidos a leitura seletiva na busca por artigos que
contemplassem a pesquisa. O trabalho realizado foi de natureza basica, de abordagem

qualitativa e com objetivo exploratdrio.

Vale ressaltar que além do supracitado, o trabalho busca expandir o conhecimento sobre
as praticas musicais na educacao infantil, as quais buscamos confirmar, através das autoras aqui
selecionadas e suas reflexdes, que sejam garantias de momentos de atividades ludicas que
propiciam aprendizagem e desenvolvimento de forma integral, sendo regidas pelo documento

norteador da educagao infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos descritores utilizados e dos critérios de inclusdo expostos na sessao anterior

3 E uma entidade nacional sem fins lucrativos, fundada em 1991, com o intuito de congregar profissionais e de
organizar, sistematizar e sedimentar o pensamento critico, a pesquisa e a atuagao na area musica. Acesso em: 04
dez. 2022.

4 E uma revista cientifica na 4rea de educagdo musical, que tem como objetivo divulgar a pluralidade do
conhecimento em educag@o musical, seja de cunho cientifico, de cunho tedrico ou de cunho historico. Acesso em:
04 dez. 2022

5 E um periédico voltado & produgio de material didatico, dirigida a professores que atuam na educagio basica,
estudantes, pesquisadores ¢ profissionais interessados em propostas para o trabalho com educagdo musical em sala
de aula. Acesso em: 04 dez. 2022.
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e através de leitura seletiva do material pesquisado, foram selecionados os seguintes materiais
que corroboraram com a pesquisa em tela: 2 livros, 3 artigos cientificos e um documento
normativo oficial sobre educacdo, a BNCC. Um dos critérios para selecao dos materiais para
analise foi escolher autores que tinham alguma especialidade em musica, conforme se pode

observar no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Autoras selecionadas

Autoras

Ano

Formaciao

Brito

2003

Educadora musical, doutora € mestre em comunicagao ¢
Semidtica pela PUC-SP, Bacharel em Piano e licenciada em
Educagao Artistica (habilitagdo em Musica), coordena as
atividades da Teca Oficina de Musica, centro de atividades
musicais de Sao Paulo. Relatora do documento de musica do

Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil.

Ilari

2003

Professora associada de educacao musical da Universidade do
sul da Califérnia em Los Angeles, mestre em artes —
performance musical (violino) e PhD em musica pela McGill
University, licenciada em artes -musica pela USP.

Lima

2010

Pesquisadora em desenvolvimento humano, com formagao em
neurociéncias, psicologia, antropologia e musica. Doutorado
pela Sorbonne (Paris), com pds-doutorado na Stanford
University (EUA).

Lima e

Stencel

2010

Lima — Mestre em Educac¢ao, docente e pesquisadora do curso
de Licenciatura em Musica (UNASP-EC), Regente do Coral
Infanto-Juvenil do Colégio UNASP, Professora de
Musicalizacao da Escola de Artes do UNASP.

Stencel — Mestre em Musica, Coordenadora e Docente do curso
de Licenciatura em Musica (UNASP-EC), Pesquisadora do
Grupo de Educagdo Musical (UNASP).

Storniolo

2016

Formada em piano, teclado e 6rgdo pelo Conservatério Musical
Beethoven, Graduada em Pedagoga e professora de Escola
Municipal de Educag¢ao Infantil.

Fonte: Elaboradas pelas autoras (2023).

O quadro acima apresenta as autoras selecionadas. Observe que € possivel notar que
todas possuem especialidade em musica e sdo educadoras, o que contribui significativamente

para o trabalho ora apresentado.

De um modo geral, ap6s os estudos dos materiais selecionados, foi possivel identificar

os beneficios da utilizagao da musica na educagao infantil e, a partir deles, construir uma nuvem
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de palavras, conforme a Figura 1, de acordo com as palavras mais utilizadas nos materiais e

sobre os beneficios encontrados.

Figura 1 — Nuvem de palavras sobre os beneficios da musica na educagao infantil

Consciéncia corporal e de movimentagao
Aumento de Vocabularlo

Ordenagin sequencial Cl”l '-1+L1 V1 C E‘« d e Fluéncia na leitura e escrita
Orienta el ][";I]i‘[.‘:i} AutOdISC:[pllna

Calma Memorla Cognicao
Formacao Integral

Socializagéo Imag]_naq A0 Concentraceo

EX[JI'G'SSB.D gestual T‘OTTT] qqao g‘]ob
Trabalho em equipe

Reducao do estresse Organlza(}ao Amadurecimento social
Pensamento matematico

Escuta atenta e consciente

Fonte: Elaborada pelas autoras (2023).

Assim, os principais resultados obtidos nos estudos da autora Brito (2003) demonstram
que a musica traz uma série de beneficios para as criangas, entre eles, o desenvolvimento
cognitivo e afetivo, além de criar lagos fortes com a musica e com o outro. Também deve ser
entendido que a musica ¢ um processo continuo de construcdo que envolve percepcao,

sentimento, experimentacgao, criagdo, imitacao e reflexao.

Para a autora supracitada, quando a musica ¢ utilizada de forma mecanica e repetitiva,
torna-se algo monotono, ndo despertando nas criancas criatividade e/ou espontaneidade.
Segundo ela, ¢ fundamental estimular as criancas a desenvolver sua expressividade,

criatividade, improvisagdo musical, ritmos e gestos.

De modo geral, no livro de Teca Brito se encontra uma quantidade de relatos de
experiéncias, fotos e exemplos concretos, com tipos e classificagdes de instrumentos musicais,
os quais podem ser construidos com as criangas, além da utilizacdo de materiais reciclados na

construcao destes.

Convém ressaltar que, no livro, ha varias partituras de musicas, parlendas, cantigas de
roda para trabalhar ritmos, movimentos, lateralidade, coordena¢ao motora, trabalho com todo
0 corpo, como trabalhar com improviso, a rima, além de exemplos de atividades que

desenvolvem uma escuta atenta e consciente. Todas as sugestdes estdo bem detalhadas e
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apresentam o porqué de cada qual e como apresenta-las as criancas.

Ja no estudo de Ilari (2003), observou-se que atividades como ouvir musica ou praticar
algum instrumento musical, influenciam a atividade cerebral e a lateralidade, “a partir dos 3
anos de idade as areas do cérebro que dominam a coordenagdo motora sao muito sensiveis e ja
permitem a execucdo musical, deve-se estimular essa area por meio do canto, audicdo,
movimento, danga, jogos musicais e outras atividades que desenvolvam o ouvido interno”
(ILARI 2003, p. 13). Segundo ela, a “educag¢@o musical da crianga deve ser divertida, de modo
a desenvolver prazer, cultura e gosto musical duradouro nestes futuros adultos” (ILARI, 2003,
p. 16).

Os resultados do estudo de Lima (2010) evidenciaram que a musica proporciona varios
beneficios ao cérebro, sendo que ao tocar um instrumento musical, este 6rgdo mobiliza
rapidamente o sistema auditivo, aumenta o foco, a concentracdo e estabiliza a aten¢do. Segundo
a autora, a musica tem implicacdes cognitivas como solucdo de problemas viso-espaciais,
aumento de vocabulario e melhora do raciocinio matematico. O estudo de musica ainda

modifica o cérebro em dimensodes associadas ao conhecimento formal.

Constatou-se em Lima e Stencel (2010) que o ensino musical apresenta resultados
relevantes relacionados a aprendizagem, sendo necessario que a musica seja acessivel a todos,
pois, s assim, € possivel que as criangas tenham amor pela musica, despertem e desenvolvam
o gosto musical “contribuindo para a formagdo global da crianga”. Para as autoras, a pratica
musical deve ocorrer de forma ludica, ao ouvir, movimentar ou tentar tocar um instrumento,
auxiliando assim no amadurecimento social, emocional, fisico e cognitivo da crianga. As
autoras sugerem varias cancdes que utilizam em suas aulas, com partituras para trabalhar
diversas habilidades com as criangas, incluindo movimentos, lateralidade, nimeros, letras e

formas geométricas.

Os resultados encontrados no estudo de Storniolo (2016) apontaram que a musicalizagao
contribui para o desenvolvimento da criatividade, atengdo, imaginagdo, desenvolvimento da
capacidade auditiva, socializagdo, autodisciplina, consciéncia corporal e de movimentagao e,

para que isso ocorra de fato, o trabalho de musicalizagdo deve ocorrer de maneira ludica.

Na BNCC foram encontrados poucos resultados quanto ao uso da musica na educagado
infantil. Ela define o grupo de criangas pequenas com idade de 4 anos a 5 anos e 11 meses.
Nesta fase, dentro dos campos de experiéncia, o trabalho com a musica esta presente em “tragos,
sons, cores ¢ formas”, da pagina 48 a 50, da versdo final, sdo definidos alguns objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento e como trabalhar a musica com essa faixa etaria.
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4.1 IMPACTOS NO CEREBRO E INTELIGENCIA MUSICAL

Nos ultimos anos, varios estudos na area de neurociéncias foram conduzidos sobre os
impactos da musica no cérebro. Logo, os resultados obtidos nos estudos de Ilari (2003) sao
consistentes com as conclusdes de Lima (2010), pois ambas relataram que o cérebro das pessoas
que praticam musica através de um instrumento ¢ diferente dos que ndo praticam nenhum

instrumento, ou seja, a pratica musical produz mudangas no cérebro.

De acordo com Ilari (2003, p. 9), “(...) o aprendizado musical depende dos dois
hemisférios [do cérebro], uma vez que ele ¢ interdependente de outras fungdes cerebrais, como
a memoria, a linguagem verbal entre outras”. Para Lima (2010, p. 22), “a pratica musical de um
ano modifica anatomicamente o cérebro. O cérebro de musicos que se dedicam a instrumentos
de corda apresenta modificagcdes do volume em certas areas, como € o caso do corpo caloso”.
Além disso, Lima (2010, p. 22) afirma que “a continuidade na pratica musical leva a formagao

de redes neurais estaveis de grande complexidade”.

As autoras Ilari (2003) e Storniolo (2016) trazem em suas publicagdes a teoria das
inteligéncias multiplas de Howard Gardner, o qual afirma que todos os seres humanos possuem
oito inteligéncias e, dentre elas, a inteligéncia musical, revelando que essa inteligéncia
possibilita as “diversas formas no fazer musical como execucdo, canto, movimento e

representacdes inventadas” (ILARI, 2003, p. 13).
4.2 CONSTRUCAO DE INSTRUMENTOS MUSICAIS E EXECUCAO INSTRUMENTAL

Foi consenso, dentre as autoras analisadas, a constru¢ao ou utilizagao de instrumentos

musicais com criangas pequenas.

Brito (2003) afirma que, para trabalhar com a musica, deve-se propiciar uma grande
variedade de fontes sonoras e “podem-se confeccionar objetos sonoros com as criangas,
introduzir brinquedos sonoros populares, instrumentos étnicos, materiais aproveitados do
cotidiano, etc.” (BRITO, 2003, p. 64). A autora também afirma que ¢ muito benéfico para a
crianca a construgdo de instrumentos musicais, pois “desperta a curiosidade e o interesse, (...)
estimula a pesquisa, a imaginagdo, o planejamento, a organizagdo, a criatividade” (BRITO,

2003, p. 69).

No livro “ Musica na educacao infantil, proposta para a formagao integral da crianca”
de Teca Brito, ha varios exemplos de instrumentos e objetos sonoros que podem ser construidos

com criancas na pré-escola, tais como: reco-recos, tambores simples, chocalhos ou ganza,
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maracas, paus-de-chuva, cordofones, kazoos, tambor de bexiga e tecido, baquetas utilizando
diversos materiais como papeldes, palitos de churrasco, latas, embalagens plasticas, tampinha
de garrafa, rolhas, tubos de papeldao, sementes, pedrinhas, mobiles sonoros feito com chaves,

argolas, trompa de conduite e os mais variados tipos de materiais.

Nesse sentido, Ilari (2003, p.16) afirma que “a construgdo de instrumentos musicais €
benéfica para o desenvolvimento dos sistemas do pensamento superior, de ordenagio
sequencial, motor ¢ de controle da atencdo”. Segundo ela, a constru¢do de instrumentos

musicais ¢ uma atividade “prazerosa e enriquecedora” (ILARI, 2003, p. 16).

Assim, em sintonia com as demais autoras, Storniolo (2016, p. 24) diz que a constru¢ao
de instrumentos “pode se constituir em um projeto por meio do qual as criangas poderdo
explorar materiais adequados a confecgdo, vivenciar e entender questdes relativas a acustica e
produgdo de som, fazer musica por meio da improvisagdo, quando os instrumentos criados

estiverem prontos”

Em relacdo a pratica de algum instrumento musical, Brito (2003) expde que os
instrumentos mais adequados para o inicio das atividades musicais com criangas sdo 0s
pequenos idiofones®, segundo ela, “o mais importante é permitir e estimular a pesquisa de
possibilidades para produzir sons em vez de ensinar um unico modo, em principio correto, de

tocar cada instrumento” (BRITO, 2003, p.65).

Para a autora, os xilofones’ e metalofones® sdo mais indicados para trabalhar “com

criancas da pré-escola e a iniciacdo a eles deve se dar pela exploracdo dos gestos motores
realizados para produzir diferentes sons (...) com criangas de cinco a seis anos, pode-se explorar

a possibilidade de reproduzir e criar pequenas melodias” (BRITO, 2003, p. 65).

Para Lima (2010, p. 24), “aprender a tocar um instrumento ou fazer parte de um coral

na infancia repercute no desenvolvimento da crianga na apropriagdo da leitura e da escrita.”

Consoante a Lima (2010), Ilari (2003, p. 15) afirma que “o aprendizado instrumental
auxilia no desenvolvimento dos sistemas de controle de atengdo, de memoria, de orientagao
espacial, de ordenagdo sequencial, motor e de pensamento superior.” Segundo a autora, deve-

se atentar em relagdo a apresentacdo de instrumentos de facil execucdo e adequados ao

desenvolvimento da crianca.

¢ Instrumento de percussdo, em que uma parte bate na outra, sem ajuda de membrana, cordas ou tubos. Acesso em:
04 jan. 2023.

" Instrumento musical de percussdo, com laminas de madeira, que se toca com baquetas. Acesso em: 04 jan. 2023.
8Instrumento musical de percussdo composto por uma fila de barras metalicas. Acesso em: 04 jan. 2023.
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Para Lima e Stencel (2010, p. 102), “na medida do possivel, devemos utilizar a execucao
instrumental. Primeiramente de forma exploratodria e livre, com instrumentos leves e pequenos”
para que (...) gradualmente vao conhecendo instrumentos de percussao diferentes”. Segundo as

autoras, as criangas, com o tempo, passarao a acompanhar cangdes e brincadeiras musicais.

Na BNCC, no campo de experiéncias “tragos, sons, cores ¢ formas” para a educagdo
infantil no grupo pré-escolar que abrange as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) em
um de seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estd descrito para “utilizar sons
produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,

encenacdes, criacdes musicais” (BRASIL,2017, p. 48).
4.3 LUDICIDADE, BRINCADEIRAS E JOGOS MUSICAIS

E importante observar que, para despertar o interesse das criangas e incentivar sua
participacdo, ¢ necessario utilizar métodos inovadores e ludicos de modo a contribuir para seu
desenvolvimento e suas potencialidades através de recursos didaticos eficientes € com inumeras

possibilidades de uso. Diante do exposto, Brito (2003, p. 35) afirma que:

A crianga € um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona com
o mundo que descobre a cada dia. Fazendo musica, ela, metaforicamente, “transforma-
se em sons’, num permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianga pesquisa
materiais sonoros, “descobre instrumentos”, inventa ¢ imita motivos melddicos e
ritmicos € ouve com prazer a musica de todos os povos.

Para Ilari (2003, p. 15), “os jogos musicais quando utilizados de forma ludica,
participativa e ndo competitiva, podem constituir uma fonte rica de aprendizado, motivacao e
neurodesenvolvimento”. Na mesma dire¢do, Storniolo (2016, p. 19), citando Bréscia (2003),
afirma que existe trés tipos de jogos musicais conforme as fases do desenvolvimento infantil, o
sensorio-motor (até dois anos), o simbdlico (a partir dos dois anos) e o analitico ou de regras (a
partir dos quatro anos). Tais jogos envolvem a estrutura da musica e sdo necessarias a
socializagdo e organizacao, a crianga escuta a si mesma e os outros, esperando sua vez de cantar

ou tocar, favorecendo o desenvolvimento do sentido de organizagdo e disciplina.

Lima (2010, p. 20) afirma que “as brincadeiras infantis podem envolver musica,
coreografias e pequenos roteiros musicados (ciranda, brincadeiras de roda, parlendas e
cantigas)”. Para a autora ¢ importante utilizar as musicas que fazem parte na cultura brasileira
de todas as regioes, as contribui¢cdes das comunidades indigenas e de outros povos que aqui

vivem.
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Lima e Stencel (2010, p. 93) dizem que “cangdes, historias, jogos € movimentagdes

auxiliam no amadurecimento social, emocional, fisico e cognitivo da crianga”.

No livro de Brito (2003) ha varios exemplos de cantigas de rodas e parlendas, bem como
cancoes rimadas. O estudo de Lima e Stencel (2010) também apresenta exemplos de cantigas e

cangOes rimadas.

Vale ressaltar que as cantigas de rodas sdo riquissimas para trabalhar o canto e a danga;
as brincadeiras e jogos fazem e sempre fizeram parte do dia a dia das criangas, sendo assim, a
partir do exposto acima, € possivel trabalhar com a musica em suas diversas formas, sendo elas
importantes ferramentas para o ensino e aprendizagem de diversas habilidades. Para Brito
(2003, p. 148), “os brinquedos de roda, os jogos ritmicos, as dangas folcloricas... enfim, todo
brincar da crianga que envolve o movimento corporal deve estar sempre presente no dia a dia

do trabalho musical”.

Convém lembrar que existe o brincar por lazer e o brincar com intencionalidade, como
as brincadeiras dirigidas e com regras e, nesse processo, o professor ¢ fundamental, estimulando

o aluno a pensar e desenvolver suas potencialidades.

Portanto, foi possivel observar que ¢ possivel realizar diversas atividades com criangas
através da contagdo de historias de forma cantada e musicada, sendo um recurso no processo
de educacao musical, pois pode-se sonorizar e dramatizar as historias utilizando diversos sons,
como assobios de diversas maneiras, imitando sons de animais, objetos imitando barulho da
agua, trovao, chuva, sementes, areia, pedra, bacias, plasticos, ruidos corporais, batendo palmas,
pernas e/ou pés, incluindo os objetos sonoros e instrumentos musicais. Dessa forma, além de
ser divertido, estimula-se a imaginagdo e a criatividade das criangas e orienta o trabalho em

equipe.

Cabe salientar que a musica pode ser utilizada para acalmar e relaxar as criangas em
momentos de agitacdo. As autoras Brito (2003) e Lima e Stencel (2010) sugerem algumas
cangdes com este intento, sdo elas: Joaninha, Dem-Dem, Senhora Santana (estas tem a partitura
para o professor tocar e cantar com as criangas), entre outras, cangdes da MPB como: Canto do
povo de um lugar, de Caetano Veloso, Minha can¢do, de Chico Buarque, O carnaval dos
animais, do compositor Francés Camille Saint-Saens, no trecho “O cisne”, além de sugerir a
escuta de musicas instrumentais , de orquestras e cangdes do Cancioneiro infantil tradicional

brasileiro.
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4.4 CRIACAO, COMPOSICAO E IMPROVISO

O fazer musical envolve caracteristicas importantes como: a exploragdo, quando
ouvimos e testamos diversos sons, ritmos ¢ melodias; a expressao, quando se imita, interpreta
ou reproduz e a construgdo, que envolve a criagdo e o improviso. As autoras consultadas
concordam sobre o ato criativo de criangas sobre os jogos de improviso € composicao,
principalmente Brito (2003) e Ilari (2003). Para as autoras, ¢ importante para a crianga ser

protagonista de seu aprendizado, permitindo que elas inventem suas proprias musicas.

Desta maneira, o ato de compor musica envolve a experimentacdo com sons, a utilizagao
do ouvido interno ¢ a resolugdo de problemas. Para Ilari (2003, p. 15), “ao compor uma cangao,
a crianga pode estar ativando os sistemas de controle da aten¢do, da memoria, da linguagem, de
ordenacdo sequencial e de pensamento superior, entre outros. Para a autora, as cangdes

espontaneas sao benéficas para o neurodesenvolvimento.

Sob tal otica, Brito (2003, p. 153) afirma que “a improvisacdo musical das criangas ¢
seu modo de brincar e de comunicar-se musicalmente, traduzindo em sons seus gestos, sentidos,
sensagoes e pensamentos”. Para a autora, ainda, “os jogos de improvisacao constituem um dos
principais condutores do processo pedagogico-musical na etapa da educacdo infantil (...)” e
“privilegia conteudos sensoério motores e simbolicos” (BRITO, 2003, p. 152-153). Ademais, ¢
sugerido por Brito (2003) e Lima e Stencel (2010) gravar as composi¢des e improvisacdes das

criangas.

Na BNCC, no campo de experiéncias “tracos, sons, cores e formas” para a educagao
infantil no grupo pré-escolar que abrange as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
também ¢ mencionado sobre “o criar” em um de seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, ou seja, “inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes criando rimas,

aliteracdes e ritmos” (BRASIL, 2017, p. 49).

Além do exposto, convém mencionar que as autoras abordam o trabalho com a voz,
principalmente Brito (2003), Ilari, (2003) e Lima e Stencel (2010), enfatizando a importancia
de se utilizar a voz, pois ela “é nosso primeiro instrumento, instrumento natural que ¢ o meio
de expressao e comunicagdo desde o nascimento” (BRITO, 2003, p. 87). Deve-se trabalhar nao
sO o canto, mas também trabalhar com a voz os sons altos, baixos e cochichos, ja que as autoras
sao enfaticas ao dizerem para trabalhar o siléncio e escutar os sons do ambiente a sua volta. O

educador precisa estar atento para que a criancga nao force a voz em demasia.
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A respeito do papel dos professores e educadores, que atuam na educagdo infantil, é
consenso entre as autoras analisadas que estes devem ouvir diversas musicas, conhecer varios
estilos e autores e que a escolha do repertorio para se trabalhar com as criangas devem incluir
as mais variadas musicas, da cultura brasileira e todas as regides do pais e de outros paises,
atentando para aquelas que sejam adequadas a idade atendida. Deve-se explorar além do que a
midia oferece e, para isso, o professor deve resgatar cantigas e brincadeiras de sua infancia e da
comunidade local para que possa compartilhar e contribuir com o desenvolvimento musical dos
alunos. Neste sentido, Brito (2003) sugere inserir can¢gdes da MPB e de outras culturas,
inclusive a indigena; ja Lima e Stencel (2010), afirmam que o professor deve ter um grande

repertorio de musicas.

Logo, ¢ sugerido apresentar as criancas a escuta sonora de diversas obras e estilos,
antigos e atuais, incluindo de orquestras, bandas, duetos, trios, quartetos e, se possivel for

convidar musicos para se apresentarem na escola.

Convém mencionar que o professor deve se capacitar e as escolas deveriam se preocupar

em oportunizar a eles cursos de formagao inicial e continuada, para que o professor possa lidar

O trabalho realizado na area de musica reflete problemas que somam a auséncia de
profissionais especializados a pouca (ou nenhuma) formagao musical dos educadores
responsaveis pela educagio infantil, consequéncia de um sistema educacional que se
descuidou quase por completo da educacdo estética de muitas geracdes (BRITO,
2003, p.52).

Sendo assim, ¢ de suma importancia que educadores tenham uma postura reflexiva,
repensando a pratica e busquem esses saberes e habilidades para que sua atuacdo com a

educagdo musical seja efetiva e de qualidade.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou apresentar as contribui¢cdes da musica no ambiente escolar com
intuito de compreender seu uso como recurso pedagogico no desenvolvimento e aprendizado
das criangas de cinco anos, inseridas na Educag¢do Infantil. Pelo que foi analisado, verificou-se

diversas possibilidades e formas de utilizar a musica em sala de aula.

Em suma, observou-se que a utilizacdo da musica no ambiente escolar produz inimeros
beneficios para as criangas, tais como o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a criatividade, a
consciéncia corporal e de movimentagdo, lateralidade, a coordenagdo motora, orientagdao

espacial, ordenagdo sequencial e motora, escuta atenta e consciente, aumento da concentragao
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e foco e, inclusive, a capacidade inventiva.

Constatou-se que as criangas em contato com a musica leem e escrevem com maior
fluéncia, tem aumento do vocabulario, além da melhora da sintaxe e do pensamento
matematico. Evidenciou-se também o amadurecimento social, emocional, o trabalho em equipe,
a autodisciplina, calma e reducdo do estresse. Sendo assim, as crian¢as em contato com a
educacdo musical apresentam melhores resultados na escola, ou seja, a musica no contexto

escolar se mostrou indispensavel.

Nesse sentido, fica claro que os objetivos deste artigo foram alcancgados, pois a variedade
de beneficios evidenciados favorece a formacdo integral da crianga, ou seja, nas dimensodes
emocional, fisica, intelectual, social e cultural e, convém mencionar, que o efeito da musica nos

adultos € o idéntico ao efeito causado nas criangas.

Dessa forma, concluimos que as escolas devem incluir a musica no contexto escolar,
seja na pratica de um instrumento, canto ou para marcar as rotinas de sala, como acolhida,
momento do lanche, sonorizagdo de historias, entre outros, pois a pratica musical produz
beneficios em diferentes contextos e ¢ uma ferramenta ladica com multiplas possibilidades, a

qual promove interesse e interagdo das criangas no processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, buscamos, com o presente estudo, contribuir para que professores da Educagao
Infantil, especialmente professores das séries pré-escolares, tenham um novo olhar em relagao
a utilizacdo da musica no ambiente escolar e que ela ndo seja utilizada apenas como mero
instrumento de repeti¢do ou somente em ocasides festivas, mas que possam utilizar esse recurso
tdo fascinante de forma ampliada, para que as criangas possam se desenvolver em todas as

etapas, visando uma formagao integral.

Logo, € preciso vencer desafios e romper muitas barreiras para a utilizagdo da musica
como ferramenta pedagdgica, desde o ensino engessado, auséncia de ambiente apropriado até
a falta de recursos no ambiente escolar, por isso, enfatiza-se a necessidade de formacao

continuada para os educadores em geral, além do interesse pessoal nessa area.

As contribuigdes deste trabalho para a literatura se dao através da revisdo supra
realizada, a qual foi possivel através de uma atualizacdo sobre o tema musica na educagao
infantil, o qual ¢ de grande importancia para a atualidade, apresentando informagdes mais

relevantes publicadas sobre ele.
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6- A IMPORTANCIA DA PEDAGOGIA NOS
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM:
ENFASE NA DISLEXIA
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RESUMO

Este capitulo tem como premissa analisar a importdncia da pedagogia nos transtornos de
aprendizagem com énfase na dislexia considerando que ndo € raro encontrar nas escolas
brasileiras alunos diagnosticados com transtorno de aprendizagem, de leitura, escrita e
raciocinio logico. A dislexia também conhecida como escrita espelhada, na quala crianca tem
dificuldade em decodificar os simbolos — letras — e as transformar em silabas e depois junta-
las formando as palavras. E normal, em processo de aquisi¢io da lectoescrita ensinar para o
aluno que a escrita ocorre da esquerda para a direita (cultura ocidental), que € preciso respeitar
limites (linha/folha), mas essa compreensdo para alunos com dislexia ¢ mais demorada. E
preciso considerar também que a aquisicdo da escrita acontece depoisque a crianga ja adquiriu
a linguagem e ocorre o amadurecimento da psicomotricidade humana, o que acontece
normalmente antes dos sete anos. Existem criangas com mais de sete anos que continuam com
a escrita espelhada,tem dificuldades para ler, soletrar, fazer rimas, reconhecer determinadas
letras ou sons. A metodologia utilizada foi a revisdobibliografica numa abordagem qualitativa
que faz uma andlise e discute informagdes ja publicadas sobre o tema, com método descritivo.
Conclui-se que ¢ real e necessaria a possibilidade da interven¢do do neuropsicopedagogo
diante da dislexia nas institui¢des escolares.

Palavras-chave: Aprendizagem. Dislexia. Interven¢do. Pedagogia.
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1. INTRODUCAO

Em toda escola no Brasil tem alunos diagnosticados com transtorno de aprendizagem
abrangendo a leitura, a escrita e o raciocinio logico, como também ha alguns com dificuldades
especificas no caso da leitura e escrita que ¢ a dislexia. A dislexia ¢ um dos transtornos
especificos de aprendizagem que vem causando o fracasso escolar de criangas, principalmente
aqueles em que professores e pais ndo sabem como lidar, estimular, motivar e ajuda-las
oferecendo um desenvolvimento escolar e uma aprendizagem significativa diante de seu

problema.

A cada momento mais alunos sdo rotulados pelas escolas como possuidores de
dificuldades de aprendizagem sendo o maior numero apresentados sdo 0s que apresentam
problemas referentes a leitura e escrita, para tanto, sdo muitas as defini¢cdes utilizadas para
descrever o que realmente estd acontecendo com a crianga para impedi-la de corresponder ao

esperado em relagdo a seu desenvolvimento académico.

Dentre os transtornos de aprendizagem mais acometidos estd a dislexia, também
conhecida como escrita espelhada, na qual a crianca tem dificuldade em decodificar os simbolos
— letras — e as transformar em silabas e depois juntd-las formando as palavras, depois em frases
e paragrafos e, por fim, na constru¢io de um texto. E normal, pois estio em processo de
aquisicdo da lectoescrita e fazé-la entender que a escrita ocorre da esquerda para a direita
(cultura ocidental), que é preciso respeitar limites (linha/folha), leva um certo tempo. E preciso
considerar também que a aquisicdo da escrita acontece depois que a crianga ja adquiriu a
linguagem e ao amadurecimento da psicomotricidade humana, o que geralmente acontece até

a0s sete anos.

Quando a crianga apresenta numeros e letras invertidos muitos pais ficam assustados e
recorrem a professora para saber o que esta acontecendo. No entanto, € normal que até os sete
anos, dependendo da crianga esse fato ¢ rotineiro, podendo ser imaturidade ou ainda distracao.
Assim, ndo precisam buscar um especialista para identificar se esta tem um transtorno. E
passageiro e assim que ficar mais maduro cognitivamente comeca a escrever de maneira correta.
Todavia, existem criancas com mais de sete anos que continuam com a escrita espelhada,
tem dificuldades para ler, soletrar, fazer rimas, reconhecer determinadas letras (b/d;p/q dentre
outras) ou sons (f/v; b/d; t/d; etc.), chegando a dizer que é “burro” ou que as letras estdo

dancando.

Diante do exposto, surgiu o seguinte questionamento: qual a importancia da pedagogia
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nos transtornos de aprendizagem tendo como énfase a dislexia? A hipdtese € que a através da
intervengdo pedagdgica utilizando atividades de consciéncia fonologica, pareamento, rimas,
exercicios especificos de lecto escrita ¢ possivel que o aluno consiga desenvolver estratégias

para realizar leituras e conseguir produzir textos.

O objetivo geral proposto ¢ analisar a importancia da pedagogia nos transtornos de
aprendizagem tendo como énfase a dislexia. Os objetivos especificos elencados sdo: discorrer
sobre a dislexia, sua defini¢do, sintomas, trazendo a luz abordagens de varios autores; abordar
a Neurociéncia e o funcionamento do cérebro e, por fim, identificar as atividades pedagdgicas

que podem auxiliar os alunos com dislexia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 DISLEXIA

Por muitos anos profissionais da medicina, da educagdo e familias buscam por ajuda em
relacdo a seus filhos que apresentam transtorno de aprendizagem, principalmente quando
apresentam escrita espelhada e dificuldade na aquisi¢do da leitura. A uma variedade de
polémicas levantadas em relagdo a defini¢ao, causas, tratamentos, intervencgoes para a dislexia,
mostrando que ainda impera a desinformacdo nao s6 de pais, professores mais também
profissionais trazendo alguns equivocos nessa complexa dificuldade de aprendizagem, cuja

unica certeza ¢ em relagdo ao prejuizo e atraso do aluno no desenvolvimento escolar.
Uma das definigdes muito utilizadas para a dislexia € de que esta

(...) é uma dificuldade de aprendizagem de origem neurolégica. E caracterizada pela
dificuldade com a fluéncia correta na leitura e por dificuldade na habilidade de
decodificagdo e soletragdo. Estas dificuldades resultam tipicamente do déficit no
componente fonologico da linguagem que ¢ inesperado em relacdo a outras
habilidades cognitivas consideradas na faixa etaria (OLIVIER; OLIVEIRA, 2013, p.
47).

Acampora (2012), complementa que este transtorno envolve além da leitura e escrita,
também a interpretacdo e enunciados de texto, sendo uma dificuldade caracteristica de
aprendizagem da linguagem nos seguintes quesitos além dos descritos por Olivier e Oliveira
(2013), como linguagem expressiva ou receptiva, em razao de calculos matematicos, linguagem
corporal e social. Nao ¢ causada por falta de motivacdo, interesse, esforco ou de vontade,

acuidade visual ou auditiva.

A dislexia ¢ uma condi¢ao hereditaria que apresentam alteragdes genéticas neurologicas,

que tem como especificidade a troca e inversao de letras, escrita espelhada, leitura com lentidao
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sendo pronunciada uma silaba de cada vez, troca de fonemas semelhantes (b/d; f/v; g/j, etc.) ou
visualmente parecidos (p/b; b/d; p/q). Em relagdo as disciplinas que ndo necessitam de leitura
e interpretagdo de texto, ndo hd problemas para aprendizagem, uma vez que ¢ mais facil
decodificar os simbolos como ocorre com a Matematica, por isso dizer que o dislexo € 6timo

em célculo ou ainda em raciocinio 16gico (ACAMPORA, 2012).

Acampora (2012), destaca outras caracteristicas no dislexo: atraso de fala, imaturidade
fonoldgica, dificuldades para realizar aliteragdo (rimas) a partir dos quatros anos de idade,
confusdo témporo-espacial, corporal, lateralidade, atraso na compreensdao de palavras,
conceitos e consciéncia fonologica como também conseguir realizar a correspondéncia

fonema/grafema (letra som), como mostram as figuras 1, 2 e 3.

As figuras a seguir mostram as areas em que a dislexia pode-se manifestar:

Figura 1 — Dominio psicomotor
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Fonte: Almeida (2018, p. 6-7).

O dislexo tem a area da psicomotricidade afetada provocando atrasos na linguagem,
cognic¢do, em seu relacionamento socioafetivo e na percepgao. Dentro da psicomotricidade
existem alguns critérios para um bom desenvolvimento infantil que, geralmente, sofrem
atrasospara sua aquisi¢do, tais como: na motricidade ampla, no equilibrio, tonicidade,
imagem corporal, lateralidade, espaco temporal e na motricidade fina.

A segunda area mais afetada ¢ a da linguagem e consciéncia fonologica, como
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Linguagem

fonsciéncia Fonologica

Cognicao

mostra afigura 2. O dislexo tem dificuldade de compreender palavras, conceitos, frases,

consciéncia silabica, intrassilabica e fonémica.

Figura 2 — Linguagem e consciéncia fonologica
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Fonte: Almeida (2018, p. 8).

O terceiro dominio afetado ¢ o da cognicao (FIGURA 3), que provoca prejuizos na
memdria, atencao e processamento da informagdo, muitas vezes, sendo considerado com o
dislexo possa ter o transtorno no processamento auditivo central, pois escuta mais nao

consegueprocessar corretamente o que foi falado.

Figura 3 — Dominio da cogni¢ao
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Fonte: Almeida (2018, p. 9).
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A dislexia esta descrita no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSM-V, como sendo um transtorno especifico da aprendizagem e no Codigo Internacional de
Doengas na parte de Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento da Cid-10,
como sendo um transtorno especifico do desenvolvimento das habilidades escolares. Sendo

assim, o Quadro 1, traz o critério de diagndstico apresentado pelo DSM-V.

Quadro 1 — Critérios diagnoésticos da dislexia — DSM-V

Dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades académicas, conforme indicado pela presenca de ao
menos um dos sintomas a seguir que tenha persistido por pelo menos 6 meses, apesar da provisdo de
intervencgdes dirigidas a essas dificuldades:

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforgo (p. ex., 1€ palavras isoladas em voz alta, de
forma incorreta ou lenta e hesitante, frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las).

2. Dificuldade para compreender o sentido do que ¢ lido (p. ex., pode ler o texto com precisdo, mas nao
compreende a sequéncia, as relagdes, as inferéncias ou os sentidos mais profundos do que ¢ lido).

3. Dificuldades para ortografar (ou escrever ortograficamente) (p. ex., pode adicionar, omitir ou substituir
A | vogais e consoantes).

4. Dificuldades com a expressdo escrita (p. ex., comete multiplos erros de gramatica ou pontuag@o nas frases;
emprega organizacdo inadequada de paragrafos; expressdo escrita das ideias sem clareza).

5. Dificuldades para dominar o senso numérico, fatos numéricos ou calculo (p. ex., entende niimeros, sua
magnitude e relagdes de forma insatisfatoria; conta com os dedos para adicionar nimeros de um digito em
vez de lembrar o fato aritmético, como fazem os colegas; perde-se no meio de calculos aritméticos e pode
trocar as operagdes).

6. Dificuldades no raciocinio (p. ex., tem grave dificuldade em aplicar conceitos, fatos ou operagdes
matematicas para solucionar problemas quantitativos).

B | As habilidades académicas afetadas estdo substancial e quantitativamente abaixo do esperado para a idade
cronologica do individuo, causando interferéncia significativa no desempenho académico ou profissional ou
nas atividades cotidianas, confirmada por meio de medidas de desempenho padronizadas administradas
individualmente e por avaliacdo clinica abrangente. Para individuos com 17 anos ou mais, histéria
documentada das dificuldades de aprendizagem com prejuizo pode ser substituida por uma avaliacdo
padronizada.

C | As dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares, mas podem ndo se manifestar
completamente até que as exigéncias pelas habilidades académicas afetadas excedam as capacidades
limitadas do individuo (p. ex., em testes cronometrados, em leitura ou escrita de textos complexos longos e
com prazo curto, em alta sobrecarga de exigéncias académicas).

D | As dificuldades de aprendizagem ndo podem ser explicadas por deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou
auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou neurologicos, adversidade psicossocial, falta de
proficiéncia na lingua de instru¢do académica ou instrug¢@o educacional inadequada.

315.00 (F81.0). Com prejuizo na leitura: Precisdo na leitura de palavras; Velocidade ou fluéncia da leitura;

Compreensdo da leitura;

315.2 (F81.81). Com prejuizo na expressio escrita: Precisdo na ortografia; Precisdo na gramatica e¢ na
ontuagdo; Clareza ou organizagdo da expressdo escrita;

ILeve: Alguma dificuldade em aprender habilidades em um ou dois dominios académicos, mas com gravidade
suficientemente leve que permita ao individuo ser capaz de compensar ou funcionar bem quando lhe sdo
propiciados adaptagdes ou servigos de apoio adequados, especialmente durante os anos escolares.

Moderada: Dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou mais dominios académicos, de modo que
¢ improvavel que o individuo se torne proficiente sem alguns intervalos de ensino intensivo e especializado durante
0s anos escolares. Algumas adaptagdes ou servicos de apoio por pelo menos parte do dia na escola, no trabalho ou
em casa podem ser necessarios para completar as atividades de forma precisa e eficiente.

Grave: Dificuldades graves em aprender habilidades afetando varios dominios académicos, de modo que ¢
improvavel que o individuo aprenda essas habilidades sem um ensino individualizado e especializado continuo
durante a maior parte dos anos escolares. Mesmo com um conjunto de adaptagdes ou servigos de apoio adequados
em casa, na escola ou no trabalho, o individuo pode ndo ser capaz de completar todas as atividades de forma
eficiente.

Fonte: APA (2014, p. 66-67).
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Os transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares sdo
apresentados no CID-10 F81.0 (OMS, 2011), considerando os padrdes normais de aquisi¢ao de
habilidades sofreram perturbagdes desde os primeiros anos do desenvolvimento escolar,

segundo esse documento:

A caracteristica essencial ¢ um comprometimento especifico e significativo do
desenvolvimento das habilidades da leitura, ndo atribuivel exclusivamente a idade
mental, a transtornos de acuidade visual ou escolarizagdo inadequada. A capacidade
de compreensdo da leitura, o reconhecimento das palavras, a leitura oral, e o
desempenho de tarefas que necessitam da leitura podem estar todas comprometidas.
O transtorno especifico da leitura se acompanha frequentemente de dificuldades de
soletracdo, persistindo comumente na adolescéncia, mesmo quando a crianca haja
feito alguns progressos na leitura. As criangas que apresentam um transtorno
especifico da leitura tem frequentemente antecedentes de transtornos da fala ou de
linguagem. O transtorno se acompanha comumente de transtorno emocional e de
transtorno do comportamento durante a escolarizagdo (OMS, 2011, p. 236).

Disserta ainda o documento que esses transtornos “(...) ndo sdo simplesmente uma
consequéncia de uma falta de oportunidade de aprender nem sdo decorrentes de qualquer forma

de traumatismo ou doenga cerebral adquirida” (OMS, 2011, p. 236).

Sampaio e Freitas (2014), Acampora (2012) e Olivier (2011) apontam alguns tipos de

dislexia, como descrito a seguir no quadro 2:

Quadro 2 — Tipos de dislexia.

SAMPAIO;
FREITAS
(2014)

Dislexia fonolégica: Representa cerca de 67% dos quadros disléxicos e se caracteriza pela
dificuldade na leitura pela rota fonoldgica, usando preferencialmente a rota lexical que se
encontra preservado. A leitura para pseudopalavras (palavras inventadas) ¢ dificil, porém a
leitura de palavras familiares ¢ feita normalmente.

Dislexia morfémica ou semantica: Representa cerca de 10% dos dislexo. Existe a
dificuldade na leitura pela rota lexical, utilizando basicamente a rota fonologica que esta
preservada. Ha dificuldades em palavras irregulares e longas.

ACAMPORA
(2012)

Dislexia por negligéncia: Distirbio atencional, no qual o individuo apresenta dificuldades
em responder a um estimulo contralateral a lesdo cerebral.

Dislexias centrais: Apresentam ruptura de uma das vias de leitura que pode ocorrer na via
perilexical ou na lexical.

Dislexia profunda: Provém da incapacidade de utilizagao da vida perilexical, apresentando
uma falha na via lexical.

Dislexia assemantica: Capacidade de leitura de palavras irregulares em voz alta, mesmo sem
ter acesso ao sistema semantico.

Dislexia de superficie: capacidade de leitura de neologismos (n3o palavras) e palavras
regulares, mas incapacidade nas palavras irregulares. Ha uma dificuldade para dar tonicidade
correta as palavras, seguindo regras de acentuacao, leitura silabada e lentidao na leitura.

Dislexia congénita ou inata: E a dislexia que nasce com o individuo. Pode ter as mais variadas
causas e tem caracteristicas proprias, como, por exemplo, uma comprovada alteragdohemisférica
cerebral, onde os hemisférios encontram-se invertidos ou em igualdade ou até por

uma alteracdo de alguns cromossomos.

OLIVIER
(2011)

Dislexia adquirida: E a dislexia que vem por meio de um acidente qualquer, como: anoxia
perinatal, anoxia por afogamento.

Dislexia ocasional: E a dislexia causada por fatores externos e que aparece ocasionalmente.
IPode ser causada por esgotamento do Sistema Nervoso/estresse, excesso de atividade e, em

alguns casos, considerados raros, por TPM e/ou hipertensdo.

Fonte: adaptado de Sampaio (2014, p. 38); Acampora (2012, p. 42-44) e Olivier (2011, p. 48-51).
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Indicios da dislexia: atraso da linguagem; linguagem de bebé; frases curtas; palavras
mal pronunciadas que continuam além do tempo normal; omissdes, trocas de silabas e fonemas;
deficiéncia fonolodgica; falta de interesse por livros impressos; dificuldade em aprender e
recordar nomes e sons das letras; dificuldade em memorizar cangdes, poesias, parlendas;
dificuldade em perceber rimas e aliteragdes; esquece o nome de objetos, pessoas lugares

(SAMPAIO; FREITAS, 2014).

Sampaio e Freitas (2014), destaca que a leitura ¢ parte integrante do processo de ensino
e aprendizagem desenvolvido na escola, portanto, ter uma boa leitura e compreender o que esta
sendo lido € o se espera e o mais desejado pelas pessoas que vivem em uma sociedade letrada
que sdo dependentes desta leitura para seu desempenho académico quanto profissional. Fato
que ¢ reforcado tanto pela escola quanto pela familia que a cada dia colocam seus filhos mais

cedo na escola, na esperanga de vé-los alfabetizados antes dos sete anos de idade.

A partir do que foi abordado até o momento, se faz necessario abordar como ocorre
funcionamento do cérebro através do estudo da Neurociéncia que ¢ a responsavel por descrever

o desenvolvimento psiquico, estrutural e funcional e patolégico do sistema nervoso, onde

2.2 NEUROCIENCIA E A DISLEXIA

O homem vem desde os primordios de sua existéncia buscando a causa de sua esséncia,
0 que o torna capaz de perceber, sentir e expressar as palavras, sentimentos, emocoes €
simultaneamente compreender conteudos académicos imprescindiveis para a sua vida
cotidiana, uma vez que possui multiplas dimensdes no corpo, na mente, na sociedade e
espiritualmente. Sendo assim, surge a necessidade de se estudar seu corpo (anatomia, biologia,

genética) e mente (psiquismo), fazendo com que surgisse a Neurociéncia.

As neurociéncias ¢ uma ciéncia nova que estuda o desenvolvimento psiquico, estrutural
e funcional e patologico do sistema nervoso que abrange “[...] o controle neural das fung¢des
vegetativas, sensoriais e motoras, dos comportamentos de locomocgdo, reproducio e
alimentacdo; e dos mecanismos da atencdo, memoria, aprendizagem, emocao, linguagem e
comunicacdo (VENTURA, 2010, p. 123), isto ¢, abrange o estudo do sistema nervoso e suas
conexdes com toda a fisiologia do organismo, compreendendo a relagdo entre cérebro e

comportamento. Portanto, outros dois autores explicam o que ¢ a Neurociéncia:
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(...) ¢ um conjunto de disciplinas que busca informagdes sobre o sistema nervoso,
propde-se a esclarecer sobre os mistérios dos processos cerebrais, as agdes do meio
externo e interno que podem comprometer o pleno funcionamento desta enigmatica
estrutura (NERI, 2017, p. 28).

A Neurociéncia possibilita ao profissional conhecer os processos neurofisiologicos e
a importancia dele para o processamento cognitivo; a Pedagogia oferece ao
profissional compreender as formas como aluno aprende e estabelecer estratégias
integradas para que haja um processo de aprendizagem eficaz; a Psicologia favorece
ao profissional a compreensao dos processos de aspecto comportamental e emocional,
para que através deste assuma um vinculo com paciente/ aprendente e consiga
ultrapassar os bloqueios interiorizados para que a terapia seja eficaz (OLIVEIRA,
2016, p. 39).

Relvas (2012, p. 34), explica que a Neurociéncia “E um campo de estudo entre
Anatomia, Biologia, Farmacologia, Genética, Patologia, Neurologia, Psicologia, Psiquiatria,
Quimica, Radiologia e os vislumbrados estudos inerentes a educagdo humana no ensino e na

aprendizagem”.

Sendo assim, a Neurociéncia vem buscando respostas através da Neurobiologia
Cognitiva, Neuropsicologia Comportamental, Neurofisiologia e a Neuroanatomia, as respostas
aos questionamentos apontados pelo ser humano, principalmente em relacdo a como este
aprende, ensina de forma efetiva nos processos dos contextos mais importantes de sua vida

(RELVAS, 2011).

E uma ciéncia nova que tem como premissa verificar como se da o desenvolvimento
quimico, estrutural e funcional, patoldgico do Sistema Nervoso (SN). O seu cientificismo data
do inicio do século XIX, quando os fisiologistas Freistsch e Hitzig perceberam que o excesso
de estimulo elétrico “[...] de areas especificas do cortex cerebral evocava movimentos, € 0s
médicos Broca e Werniche confirmaram, separadamente, por necropsia, danos cerebrais
localizados em pessoas que tiveram déficits de linguagem ap6s algum acidente” (RELVAS,

2011, p. 23), conforme mostra a figura 4.
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Figura 4 — Regides do cérebro afetadas pela dislexia
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. Fohte: Almeida (2018, p. 4)

Para Olivier e Oliveira (2013, p. 18), a Neurociéncia é o “[...] estudo do sistema nervoso:
sua estrutura, seu desenvolvimento, funcionamento, evolugao, relagdo com o comportamento e
a mente, e, também, suas alteracdes”. A medida em que as pesquisas da Neurociéncia foram
avangando, foi observada a necessidade em se dividir a neurociéncia em varias areas para
melhor entendimento sobre o sistema nervoso, a saber: neurociéncia molecular, celular, de

sistemas, comportamental e neurociéncia cognitiva.

Os estudos das neurociéncias t€ém como intuito elucidar os processos das doengas
neuroldgicas e mentais através de pesquisas sobre o sistema nervoso normal e patoldgico. As
funcdes do sistema nervoso conseguem passar por alteragdes através de fatores ambientais
como trauma, agentes infecciosos ou toxicos; por tumores, mutacdes génicas e defeitos
congénitos; por acidentes vasculares e deficiéncias nutricionais, € por muitos outros fatores

(VENTURA, 2011).

Sendo a dislexia um transtorno neurolégico, a Neurociéncia € a responsavel por fazer os
estudos para sua compreensdo. O vocabulo dislexia foi usado pela primeira vez por Rudolf
Berlin, em 1887, para identificar criangas que tinham dificuldades de leitura e escrita, mas que
nao possuiam déficit visual, auditivo ou intelectual (BEZ et al, 2017). Ha que se salientar que

a dislexia ndo ¢ causada por uma lesdao cerebral, todavia por uma determinada ativa¢ao de
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circuitos cerebrais no hemisfério esquerdo que ¢ menos eficiente, fazendo com que o
processamento dos sons e sua conversao em simbolos visuais (letras) seja mais lento e menos

preciso.

Portanto, sendo a dislexia um transtorno especifico da leitura e persistente, sofre uma
alteragdo do neurodesenvolvimento, especificado por baixo desempenho na leitura, ainda que
ndo se espere, uma vez que a crianga tem apropriada educacao escolar, como também habilidade
intelectual e sensorial preservadas (PETERSON; PENNINGTON, 2012). Por isso, recebe o
nome de transtorno especifico como forma de ressaltar que o déficit ¢ na decodificacdao e nao

na compreensao.

Neri (2017) chama a aten¢ao para o fato de que no Brasil, os professores ndo conhecem
o sistema nervo impedindo-os de compreender como este se processa € como ajudar seu aluno
que apresenta um transtorno, um disturbio ou mesmo uma dificuldade de aprendizagem, sendo
necessaria uma insercao dessa tematica na pedagogia nacional. Devido a esse desconhecimento,
pesquisas estdo sendo realizadas a fim de entender o funcionamento do cérebro e suas

consequéncias no desenvolvimento do homem, principalmente concernente a seu

se faz necessdario a interven¢do médica com ou sem prescri¢do medicamentosa. No entanto,

(...) por falta de sapiéncia relacionada ao assunto, incentivos para a pesquisa ¢ a
propagac¢do deste saber, os profissionais de educacdo acabam por ignorar algo tdo
valoroso para a construgdo da identidade do sujeito social e pensante numa sociedade
cada vez mais exigente. Apesar dos encalcos, existe um avango consideravel através
de poucos profissionais que tentam colocar essa informagao em evidéncia, a exemplo
do projeto Neuroeduca, coordenado pela professora Leonor Guerra da UFMG (NERI,
2017, p. 27).

Considerando a importancia de se entender o processo como a aprendizagem acontece,
Relvas (2012), chama a atengdo para o fato de que € preciso compreender como acontece a
inter-relacao do sistema nervoso com as fungdes cerebrais mentais € o ambiente. Nao € somente
levar até as ciéncias da educacao a possibilidade de compreender que a aprendizagem comega
no cérebro, mas que perpassam por processos neuroquimicos para acontecer. Por isso a grande
relevancia da Neurociéncia como “[...] um conjunto das disciplinas que estudam, pelos mais
variados métodos, o sistema nervoso e a relacdo entre as fungdes cerebrais e mentais”

(RELVAS, 2012, p. 35).

Tendo como fundamento os ensinamentos de Neri (2017) e Relvas (2012), ¢ possivel
considerar que usar os conhecimentos da pedagogia fornece ao professor uma oportunidade de

fazer uma analise biopsicologica e comportamental dos seus alunos, avaliando os processos

comportamento em sala de aula, podendo diferenciar se € apenas falta de limite ou algo em que
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neuronais que decorrem da motricidade, afetividade, emocionais, cognitivos da aprendizagem
e, por conseguinte, se for preciso, saber como requerer ajuda profissional especializada da

equipe multidisciplinar.

Intervengdes com estratégias voltadas a ajudar desenvolver os alunos que tém dislexia
assegura um maximo desenvolvimento na aprendizagem a partir do momento em que se
considera as dificuldades e realizar intervencdes apropriadas para assegurar a potencialidade do
processo do aprender e conhecer em uma concepgao ludica. Atividades ludicas sdo ferramentas
primordiais para o processo de aprendizagem, ajuda no desenvolvimento da crianga, tornando
possivel a exploracdo do imaginario oferecendo uma aprendizagem continua. Nesta concepg¢ao
o pedagogo ¢ o profissional de suma importancia para ampliar a perspectiva pedagdgica auxiliar

no desenvolvimento académico do aluno.

Nessa compreensao, partindo do desenvolvimento cognitivo frequentemente indicado
pela escola, precisa também ser consideradas questdes sociais, histéricas e afetivas,
principalmente, entender e conhecer as dificuldades encontradas no processo educacional,

realizar intervengdes necessarias para intensificar o processo de aprendizagem no decorrer de

leitura e escrita dos educandos na Educacao Infantil € nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sobretudo, ao longo da alfabetizacdo, pois a escola necessita fazer uma reflexao e estabelecer
estratégias para amparar os educandos com dificuldades de aprendizagem nessa faixa etaria e

escolar.

3. MATERIAIS E METODOS

A metodologia utilizada serd a revisdo bibliografica exploratoria, descritiva, numa
abordagem qualitativa que faz uma analise e discute informagdes ja publicadas sobre o tema a
partir de livros, artigos cientificos, revistas, jornais, em sites ¢ outros que disponham de
informagdes relevantes sobre o tema proposto. Utiliza-se a pesquisa tedrica por esta procurar
esclarecer os conceitos e defini¢des sobre o tema estudado destacando sua importancia, cujo
intuito de sanar “(...) a curiosidade investigativa por problemas revelados pela pratica

educacional” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 7).
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

E muito importante uma intervenc¢ao precoce para as criangas que tenham dislexia, pois

quanto mais cedo receberem o atendimento terapéutico maior sera os resultados obtidos. O

toda a vida. Logo, o pedagogo exerce uma fun¢do primordial no processo de aprendizagem da
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atendimento deve se iniciar com o treinamento fOnico para desenvolver a consciéncia
fonoldgica por meio do método fonico e avangar na leitura. Sampaio e Freitas (2014, p. 60),
explica que os programas com demonstraram maior para desenvolver “[...] as habilidades de
leitura sdo os que buscam reforgar em consciéncia fonologica, nomes de letras e sons, leitura e

ortografia de palavras e leitura de frases simples”.
Esta autora indica um programa de prevengao precoce deve incluir:

(1) Ensino sistematico e direto em: Consciéncia fonologica — perceber, identificar e
manipular os sons da linguagemoral; Fonica — como as letras e os grupos de letras
representam os sons da linguagem ora; Pronunciar as palavras (decodificacdo);
Ortografia; Leitura de palavras a primeira vista; Estratégias de compreensdo de leitura.
(2) Pratica na aplicagdo dessas habilidades na leitura e na escrita; Treinamento em
fluéncia;

(3) Experiéncias linguisticas enriquecedoras: ouvir, falar sobre um determinado
assuntoe contar histérias (SAMPAIO; FREITAS, 2014, p. 60).

A intervencdo pedagdgica deve ser desenvolvida a partir de um enfoque educacional,
haja vista que se faz necessdrio ter o conhecimento sobre o sistema educacional, sua
organizagdo ¢ as dinamicas institucional e trabalhar com os alunos, professores, com a

instituicao e também com a familia.

Assim sendo, € possivel dar énfase ao trabalho pedagdgico que acontece através de uma
relagdo entre pessoas. Ha que se salientar que ndo ¢ uma rela¢do qualquer, mas ¢ um encontro
entre educador e educando, no qual o neuropsicopedagogo deve ter uma postura que se traduz
em interesse pessoal e humano, que propicia o surgir nas energias criadora, trazendo de dentro
do educando capacidade e possibilidades muitas vezes desconhecidas dele mesmo e com a
intervencao possibilita incentiva-lo a procurar o seu proprio caminho e a caminhar com seus
proprios pés, uma vez que estar com outro possibilitard a partir do contato, do confronto com

as diferenga que traz cada um, a recriagdo de si mesmo (CORREIA; FELIZARDO, 2017).

Para esses autores a intervengdo ¢ preciso considerar o sujeito como um ser global,
composto pelos aspectos organico, cognitivo, afetivo, social e pedagogico. O aspecto organico
diz respeito a construcdo bioldgica do sujeito, portanto, a dificuldade de aprender de causa
orgénica estaria relacionada ao corpo. O aspecto cognitivo traz relacdo com o funcionamento
das estruturas cognitivas. Por conseguinte, o problema de aprendizagem estaria nas estruturas
do pensamento do sujeito. O aspecto afetivo refere-se a afetividade do sujeito e de sua relacao
com o aprender, com o desejo de aprender, uma vez que o individuo pode ndo estabelecer um

vinculo positivo com a aprendizagem.

//////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////



5. CONSIDERACOES FINAIS

A pedagogia atua numa perspectiva relacional sobre o sujeito que manifesta suas
inquietagdes no ambito de aprendizagem. E € nesse olhar que se acredita ser possivel encontrar
um norte que possa estruturar o trabalho interventivo na sala de aula. Nesse sentido, sua atuacao
se pauta em uma ag¢do conjunta ao professor possibilitando e oferecendo subsidios através de

elementos estruturais (tedrico-pratico) que possam dar condi¢des ao sujeito de aprender.

Assim sendo, percebe-se que ¢ real e necessaria a possibilidade da intervencdo do
neuropsicopedagogo diante da dislexia nas institui¢des escolares. Todavia, esse profissional
estaria levando sua a¢do de modo direto, tendo o papel de detectar os principais problemas que
afetam o aluno, como também desempenhar relevante ajuda em relagdo a estruturacio
metodoldgica sob forma de orientacdo, consultoria e/ou capacitagdes segundo as caracteristicas

das necessidades encontradas junto ao professor.

r

O pedagogo deve, por exceléncia, respeitar a escola tal como ¢, apesar de suas
imperfeicdes, porque ¢ através desta institui¢do que o aluno se situard em relacdo aos seus
semelhantes, optara por uma profissao, participara da construgdo coletiva da sociedade a qual

pertence.
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RESUMO

O presente artigo trata dos impactos da pandemia da Covid-19 na educagdo e os desafios do
ensino apos esse marco historico. Trata-se de um assunto relevante e pertinente, tendo em vista
que foi uma pandemia com consequéncias nao apenas sanitarias, mas em todas as esferas da
sociedade, sobretudo na Educagao. Inicialmente, foi abordado o contexto historico da pandemia
e suas implica¢des. Em seguida, sobre a implantacdo do ensino remoto emergencial (ERE),
assim como os impactos da pandemia na educacdo, tais como aumento da evasdo escolar,
problemas de aprendizagem, desigualdades entre os alunos, utilizagdo de tecnologias de
informagdo e comunicacdo (TIC), falta de formagdo dos professores para manejar as TIC,
impactos socioemocionais nos alunos, exaustao dos professores, dentre outros. Posteriormente,
foram também abordados pontos positivos e negativos da pandemia na area educacional.
Concluiu-se que urgem mudangas e ag¢des articuladas entre Estado, escola, familia, professores,
equipe pedagdgica e comunidade, com vistas a garantir a superacdo das dificuldades pelos
alunos e a efetiva aprendizagem, aliada as tecnologias de informagdo e comunicagdo.
Constatou-se que €, de fato, um assunto ainda incipiente, conta-se com um pequeno acervo de
artigos publicados sobre o tema, denotando que a temadtica ainda precisa ser estudada, avaliada,
e repensada, dada sua propor¢ao e os impactos causados, sobretudo na educagdo. Para a
realizacdo do presente trabalho foram utilizadas as seguintes fontes: legislacdo, artigos
cientificos, revistas cientificas e textos informativos sobre o tema em questao.

Palavras-chave: Pandemia. Ensino remoto emergencial. Impactos na Educacao.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que a pandemia de Covid-19 trouxe dificuldades e desafios em varios campos
da atividade social, sendo a sociedade obrigada a se reinventar em todos os ambitos, sobretudo
no educacional. Tudo comegou em 11 de marco de 2020, quando a Organizagdo Mundial da
Satde (OMS) declarou a disseminagdo da Covid-19 e recomendagao de agdes como isolamento

e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social.

Somam-se a isso, fatores como a inseguranca social, necessidade de adaptagdes rapidas,
adequagdo do ambiente casa para fins escolares e de trabalho, ansiedade e medo, volume grande
de adoecimentos e mortes, bem como prejuizos causados em varios setores da sociedade,

sobretudo o educacional.

Logo, em tempos de pandemia, o espago fisico da escola deu lugar ao ambiente virtual
de aprendizagem. Foi implantado o ensino remoto emergencial (ERE), novas metodologias de
ensino e as chamadas Tecnologias da Informac¢ao e Comunicagdo (TIC) passaram a compor o

cenario escolar.

Desse modo, foi relativizado o conceito de espago escolar como Unico lugar para a
construgdo de conhecimento. Muito se questionou sobre o papel da escola enquanto espago
fisico para formagdo do aluno, suscitando-se discussdes, e até a proposta de “homeschooling”
(ensino em casa, junto as familias), que tomaram propor¢des significativas, sob alegagdo da

baixa qualidade do ensino publico (FUCHS E SHUTZ, 2020, p. 78).

Apesar das tecnologias ja estarem de certa forma presentes no cotidiano, por conta dos
celulares moveis, as TIC ainda representam um desafio no ambiente escolar como ferramenta
para constru¢do do conhecimento de forma colaborativa, o que se da justamente pela falta de
estrutura das escolas, da caréncia de recursos tecnoldgicos, bem como pela falta de formagao
de professores para a construgdo de estratégias pedagdgicas em ambientes digitais.

Nesse sentido, compreende-se que muitos foram os impactos causados pela pandemia
no ambito escolar, tais como acentuacdo da desigualdade entre os alunos, problemas de
aprendizagem e retrocesso, evasdo escolar, caréncia de recursos tecnologicos pelos alunos e

pelas escolas, falta de formagao adequada aos professores para lidar com as TIC, dentre outros.

Portanto, frente ao exposto, apresenta-se nossa questao de pesquisa “ Quais os impactos

da pandemia na educagdo e em que vem refletindo e continuara a impactar no futuro do ensino?

Nesse sentido, o presente capitulo tem o objetivo de analisar, compreender e promover

uma reflexdo sobre a pandemia da Covid-19 em relagdao aos impactos causados na Educacao.
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Os objetivos especificos do trabalho sdo discorrer sobre o histérico da pandemia, especificar
aspectos da educagcdo que foram afetados, apresentando pontos positivos e negativos da

pandemia em relacao a educagao.

Para tanto, serd realizada uma pesquisa descritiva através de revisdo bibliogréfica,
realizada com consulta a livros, artigos cientificos, publicag¢des, pesquisas ¢ legislagdao sobre o

tema.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

E indiscutivel que a area da educagdao sempre foi permeada por constantes desafios,
acompanhando e se adaptando a realidade politica, social € economica do pais. Mas no ano de
2020, um alarmante acontecimento de saude publica, de amplitude internacional, impactou a

realidade escolar atual: a pandemia de Covid-19, sobre a qual passar-se-a a discutir.

O marco inicial da pandemia se deu em 11 de marco de 2020, quando a OMS declarou
a disseminac¢do comunitaria da doenga e as agoes recomendadas foram isolamento e tratamento

dos casos identificados, testes massivos e distanciamento social (BRASIL, 2020). Portanto:

Novo mundo, novo normal, novas vacinas, teletrabalho, ensino remoto, novas formas
de nos relacionarmos, com distanciamento, mascaras, tudo isso foram adaptagdes que
tivemos de fazer para manter o desempenho ¢ os resultados que sdo esperados de nos,
seja no campo familiar, no profissional, no educacional ou na vida em sociedade
(DIAS, 2021, p. 566).

Diante desse cendrio, houve suspensdo das atividades escolares por meio de decretos
estaduais e municipais, com vistas ao enfrentamento da pandemia. Nesse momento, os alunos

comegaram a serem prejudicados com relagdo ao aprendizado.

Por este motivo, em 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
divulgou uma nota de esclarecimento considerando as implica¢des da pandemia no calendario
escolar em todas as modalidades de ensino, e por conseguinte, houve uma reorganizacao do

calendario escolar e desenvolvimento de atividades ndo presenciais (BRASIL, 2020)

Assim, em 18 de agosto de 2020, entrou em vigor a Lei n® 14.040, a qual estabeleceu
normas educacionais de cardter excepcional a serem adotadas durante a pandemia. Tal lei
regulamentou a realizagdao do ensino de forma remota, na educacao basica e na superior, bem
como suspendeu a exigéncia do cumprimento dos duzentos dias de atividades escolares e
académicas e outras orientagdes sobre o periodo letivo de 2020.

Segundo Behar (2020), o planejamento pedagdgico do ano de 2020 teve que ser

reformulado, inserindo-se atividades pedagogicas mediadas pelo uso da internet, direcionadas
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e aplicadas em funcdo das restrigdes impostas e para minimizar os impactos na aprendizagem.
Uma nova escola, totalmente “na nuvem”, bordas, limites e fronteiras deixaram de ser

elementos fisicos e se tornaram conexdes digitais (RIBEIRO, 2022).

Foi entdo implantado, a época, o Ensino Remoto Emergencial, justamente por ocasido
do decreto emergencial, com vistas a manter o vinculo intelectual e socioemocional dos alunos,

docentes e comunidade escolar, bem como minimizar os impactos na aprendizagem.

Figura 1 — Distanciamento social e tecnologia

Fonte: Pixabay (2023).

Nesses “tempos estranhos”, segundo Nogueira (2021), a maioria das escolas estava
despreparada, tanto do ponto de vista pedagdgico, quanto tecnolodgico, para conduzir as aulas
de forma remota, somando-se a auséncia de capacitagdo dos professores para operacionalizar

os recursos tecnoldgicos.

Conforme Dutra (2020), a presenca fisica do professor e do aluno no espaco da sala de
aula presencial foi “substituida” por uma presenca digital em uma aula online, o que se
denominou de ‘presenca social’, presenga essa que foi materializada pela participagao,
discussdes nas aulas online, feedbacks e contribuicdes dentro do ambiente virtual de

aprendizagem.

Deste modo, nos processos educacionais, o que ocorreu foi a desconstrucao dos rituais
que davam sentido a escola tradicional, ressignificando o espaco da casa como ambiente de
aprendizagem, e a recriagdo de “signos que pudessem ser compartilhados e tornados familiares
nesses diferentes espagos e tempos dos alunos, na tentativa de construir o comum, aquilo que

adquire ressonancia para todos” (CAMINI E FREITAS, 2022, p. 252).
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Nesse processo, instituiu-se uma espécie de escolarizagdo em domicilio, também
chamada escolarizagdo delivery, a qual parte da premissa de elaborar, planejar e organizar
atividades entregues por meio de “materiais impressos, avaliagdes, sendo entregues na Escola,
para os pais, producao de video enviados por WhatsApp, Facebook, blog da escola” (SARAIVA
et ali, 2020, p.13).

Neste sentido, cumpre destacar que a pandemia e a consequente implantagdo do ERE
causaram um impacto significativo no processo de aprendizagem dos alunos e que os prejuizos
ainda deverdo ser reparados gradualmente, demandando planejamento e agdes a serem

desenvolvidas a curto, médio e longo prazos. Para Mainardes (2021, p. 63):

(...) a curto prazo, serd necessario criar protocolos de recep¢ao dos alunos, diagndstico
da aprendizagem, planejamento da diferenciagdo curricular etc. A longo prazo, sera
necessario estabelecer estratégias para suprir as necessidades de aprendizagem dos
alunos que tiveram a sua aprendizagem e condi¢des de vida mais fortemente afetadas
pela pandemia (MAINARDES, 2021, p. 63).

Gatti (2020) pontuou sobre alguns relevantes pontos, tais como dificuldade de
aprendizagem, de aten¢do e concentragdo, o estresse de alunos por conta da situagdo do
1solamento, falta da convivéncia presencial, esgotamento dos professores para preparacao de
aulas virtuais, necessidades de mudangas no fazer pedagdgico, dificuldades em lidar com a

tecnologia, dentre outros.

Nogueira (2021) pondera acerca da desigualdade de acesso dos alunos a recursos
tecnologicos e educacionais, refletindo também sobre as desigualdades economicas, que devem
ser combatidas e superadas, além de abordar também acerca do impacto socioemocional da
pandemia nos alunos, o que requer dos educadores manejo para lidar, apoiar e estimular os

alunos frente as dificuldades e limitacdes.

Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) consideraram que a educacao remota fortaleceu
mecanismos disciplinares e analisou o isolamento como uma forma de acelerar o afastamento
da escola dos modelos tradicionais, promovendo inovagdes e incentivando a autonomia dos

alunos (SARAIVA et ali, 2020, p. 09).

Freitas e Camini (2022) trataram da questdo do esgotamento profissional dos
professores durante a pandemia, cujos aparelhos eletronicos ficaram a disposi¢do para as
demandas escolares em tempo quase integral, para conseguir atender as demandas e otimizar o

ensino remoto.

Ao perderem as referéncias de espago e tempo que definiam as rotinas escolares,
docentes experimentaram o agravamento dessa autoexploragdo do trabalho ao longo
da pandemia ao precisarem, sem sair de suas casas, buscar por criangas que se
tornaram invisiveis ao sistema escolar. Essa busca envolveu multiplicar formas de
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acessar as criangas, estar disponivel para contato quando as familias podem atender e
transformar a privacidade de seu telefone pessoal em ferramenta de trabalho.
(CAMINI E FREITAS, 2022, p. 253)

A luz experiéncia do ensino em Portugal, De Figueiredo (2020) ponderou o importante
papel da tecnologia no ensino, bem como elencou alguns pontos positivos decorrentes do

momento pandémico.

Percebeu-se, por exemplo, que um modulo de aprendizagem nédo tem de se estender
ao longo de uma hora, e pode durar apenas cinco ou dez minutos (ou, em projetos e
trabalhos de grupo, pode durar horas, ou mesmo dias); que o professor pode, e deve,
interagir com o aluno por periodos curtos (e ndo durante uma hora inteira, como nas
aulas tradicionais); que a atividade dos alunos pode valer muito mais do que os
materiais facultados; que o que importa ndo é o que o professor “ensina”, mas o que
o aluno aprende (DE FIGUEIREDO, 2020 , p. 253)

Ainda quanto aos impactos da pandemia, cumpre salientar que foi realizada uma
pesquisa pelo Data Senado (2021), divulgado no sitio eletronico do Senado, realizada no
periodo de 02 a 14 de dezembro de 2021. Foram investigadas as barreiras para o processo de
aprendizagem durante a pandemia, sendo citadas falta de estrutura, ineficacia do meio online,
bem como aspectos positivos extraidos desse periodo critico.

Quanto a falta de estrutura, a falta de equipamentos eletronicos para o desempenho das
atividades propostas, tais como computadores e celulares, inexisténcia ou servico de internet
insuficiente para acessar o ambiente das aulas e realizagdo das atividades. Os resultados da
supracitada pesquisa mostram pais insatisfeitos com a falta de estrutura das escolas e também
desorganizagdo, especialmente as publicas; enquanto houve elogios de escolas que estavam
aplicando aulas de reforgo para os alunos, visando a recuperagao do conteudo.

Ainda, os entrevistados reclamaram da ineficacia das aulas online para o ensino infantil,
considerando a imaturidade da crianga para lidar com a tecnologia, conseguir concentrar e
aprender.

Com relagdo aos aspectos positivos do ensino online, os referidos entrevistaram
apontaram maior interagao entre a familia, com mais tempo para estar presente, acompanhando
a rotina dos filhos e, na mesma pesquisa, algumas foram as sugestdes propostas pelos

participantes:

(...) fazer os alunos repetir os anos cursados on-line; aumentar a carga horaria das
aulas, evitando feriados para recuperar o maximo do tempo “perdido”; politicas
publicas de valorizagdo de professores; aumentar acesso a internet dos alunos de baixa
renda; maior envolvimento dos pais no ensino dos filhos (as) (DATASENADO,
2021).

Sobre o processo de retorno a normalidade das institui¢des de ensino, a retomada das

\

atividades presenciais ocorreu em 2022. Com vistas a regulamentacao desse retorno e a
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mitigacao dos efeitos da pandemia na educacdo, estd ainda em tramitagdo, na Camara dos
Deputados, o texto do Projeto de Lei n. 3.520/2021, que propde a criacdo do Plano Nacional de

Enfrentamento dos Efeitos da Pandemia de Covid-19 na Educagao.

A referida proposta contém normas para mitigar os efeitos negativos da pandemia no
campo educacional, com a participacao efetiva da Unido, Estados € Municipios, tendo em vista
que as iniciativas previstas no texto do PL permitirdo mais racionalidade, colaboragdo e
equidade no processo de normalizagdo das atividades escolares e de recuperagdo dos impactos
causados pela pandemia na aprendizagem” (BRASIL, 2021). Dentre as medidas previstas na

proposi¢ao, destaca-se:

(...) o monitoramento da frequéncia escolar dos estudantes, com a busca ativa dos
alunos que ndo retornaram a escola com a retomada das atividades presenciais; a
promogéo do acolhimento socioemocional dos estudantes e profissionais da educagéo;
a estimativa da demanda por matriculas escolares, tendo em vista fluxo de alunos da
rede privada a rede publica; a garantia da alimentagdo escolar; a realizagdo de
avaliacdes diagnodsticas para nortear o processo de recuperagdo da aprendizagem, com
prioridade a seus objetivos essenciais; o aprimoramento da conectividade nas escolas;
e o estimulo a participagdo das familias no processo de retorno as atividades
presenciais. (BRASIL, 2021)

4

Vale destacar que, segundo Ribeiro (2022), o “p6s-pandemia” € um termo vago, usado
para se referir a uma experiéncia que ainda se estende no tempo. A crise ainda estd instalada,

vive-se um momento de reestruturacao,

(...) um momento de tentativa gradual de sair da experiéncia mais drastica e entrar em
uma outra, a de uma era na qual talvez a escola tenha de ser revista, reestruturada e
redesenhada. Mas isso... ja queriamos antes, bem antes. A diferenga agora é que,
talvez, ja possamos falar abertamente sobre algumas ideias —e p6-las em pratica ndo
parecera, quem sabe, um desvario. (RIBEIRO, 2022, p. 317-318)

Para além da pandemia, considerando ser a escola um espago social, de construgdo de

préticas, ¢ muito importante refletir acerca das mudangas necessarias. As praticas educativas

(...) devem promover, no espaco escolar, a itinerAncia dos estudantes pelos mais
diversos ambientes virtuais que fazem parte da cultura digital, ampliando, assim,
possibilidades de participagdo social desses sujeitos em redes interacionais, com vistas
a constru¢do de conhecimento, de forma colaborativa. (ANECLETO; LAGO, 2021,
p. 144)

Para promover uma melhor interagdo dos alunos, o planejamento pedagogico deve
voltado a mitigagdo desses efeitos trazidos pela pandemia, amenizar as desigualdades geradas,
e buscar solugdes em conjunto com profissionais da educacao, equipe pedagdgica, e pais dos

alunos. E necessario

(...) o fortalecimento das politicas de protecdo integral as criangas e adolescentes,
através da articulacdo entre educagdo, saude e assisténcia social numa perspectiva
intersetorial; busca ativa de criangas e adolescentes que estdo fora da escola e/ou que
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ndo conseguiram se manter aprendendo durante esse periodo, levando em
considerag@o os diversos motivos que os fizeram estar fora. comprometimento com a
inclusdo escolar a partir da reorganizagdo do curriculo, compreendendo que, no
retorno escolar presencial, os estudantes estardo em tempos de aprendizagem
diferentes. E investimento em politicas que garantam acesso a internet para escolas,
professores e estudantes. (ALVES et al., 2021 p. 55)

Necessario também ¢ o levantamento das dificuldades dos alunos, mensurado por meio
da avaliacao diagnostica, na qual se verifica o desenvolvimento de competéncias curriculares,
sendo possivel identificar as principais lacunas da aprendizagem e a elaboracdo de estratégias
e técnicas pedagdgicas voltadas a solugdo dessas deficiéncias educacionais.

Quanto a formacao dos professores, Gatti (2020) aponta que ¢ necessaria uma formacao
pedagdgica voltada as tecnologias de informac¢do e comunicacdo, uma formacdo continua da
equipe gestora e dos professores, considerando a realidade e as necessidades de cada escola.

De Figueiredo (2020) pondera pontos importantes para 0 momento pds pandemia, tais
como a ciberseguranga, ponderando a necessidade de a escola desenvolver as competéncias
essenciais das criangas e adolescentes para essa tematica, alertando e conscientizando criangas
e adolescentes sobre os perigos, a necessidade de se observar os protocolos de seguranca,

armazenamento de dados, dentre outros.

Finalmente, nas a¢des voltadas a mitigagao dos efeitos da pandemia, deve-se optar por
formatos participativos (GATTI, 2020), em que se compartilhe e receba novas ideias,
experiéncias, novas formas de ensinar e aprender. Um ensino voltado ndo apenas ao saber
tedrico, mas sim, o saber atrelado aos valores da vida. Esse o legado que a pandemia deixou

para a Educacdo como um todo.
3. MATERIAIS E METODOS

Com vistas a realizagdo deste trabalho, optou-se pela pesquisa bibliografica com o uso
de artigos cientificos, revistas e informativos referentes ao objeto de estudo do trabalho, a ser
realizada com consulta as seguintes fontes: livros, artigos cientificos, publicagdes, legislacao
sobre o tema.

A amostra dos artigos e materiais utilizados foram publicados entre 2020 e 2022. A
escolha foi feita primariamente buscando-se termos relativos ao objetivo do artigo, como
“influéncia da pandemia no ensino fundamental”, “impactos da pandemia na educagdo” e
“educagdo pos-pandemia”. Apos diversas leituras de véarios artigos relacionados, os artigos
usados foram escolhidos por apresentarem conceitos e ideias importantes referentes ao objeto

do estudo.
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Segundo Carvalho ef al. (2019), a revisdo bibliografica ou revisdo de literatura, ¢ a
pesquisa da fundamentacao teorica, obtida por meio da leitura e fichamento de livros e artigos,
como também em resenhas, dissertagdes, teses, jornais, dicionarios de areas especificas e
documentos histdricos, conferindo credibilidade ao trabalho cientifico. Sdo objetivos da revisao

bibliografica:

(...) reconhecer e dar crédito a criagao intelectual de outros autores, em razio da ética
académica; indicar que se qualifica como membro de determinada cultura disciplinar
através da familiaridade com a producdo de conhecimento prévia na area; abrir um
espago para evidenciar que seu campo de conhecimento ja esta estabelecido, mas pode
e deve receber novas pesquisas; emprestar ao texto uma voz de autoridade intelectual.
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 79)

Trata-se da primeira e mais importante etapa de constru¢do de um trabalho cientifico,
etapa esta onde serdo delimitados o problema e as hipoteses, bem como deverdo ficar
explicitadas as lacunas e as contradi¢cdes do conhecimento sobre o objeto da pesquisa. Garante-
se, portanto, a confiabilidade do trabalho a ser elaborado, bem como ¢ o meio de se definir a
estratégia de pesquisa mais adequada para investigar o problema

Finalmente, segundo os mesmos autores, se faz necessario que os autores citados no

denotando a importancia da contribuicdo dos teoricos e autores citados para a pesquisa em

questao.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando a pesquisa bibliografica realizada, os conceitos e informagdes obtidos,
cumpre discutir aqui que, indubitavelmente, a pandemia trouxe mudangas significativas na
educacdo, no fazer pedagogico e, sobretudo, no processo ensino-aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, observou-se que a pandemia impactou significativamente na Educacao,
no que diz respeito a aprendizagem, aumento da evasdo escolar, impacto socioemocional nos
alunos, acentuou as desigualdades entre os alunos, bem como suscitou discussdes quanto ao
espaco escolar, ao uso das tecnologias de informacao e comunicagao (TIC).

Por outro lado, discute-se que a pandemia teve pontos positivos, como a aproximagao
da institui¢do familiar no processo educativo, e a énfase na utilizacdo das tecnologias de
informacao. E assim, mesmo diante de todos os impactos, como bem disse o nobre autor Paulo

Freire (1992):

E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperancgar; porque tem gente que
tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar nao ¢ esperanga, €
espera. Esperancar ¢ se levantar, esperancar é ir atrds, esperangar € construir,

trabalho cientifico dialoguem entre si, tendo o pesquisador o papel de “mediador” desse didlogo,
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esperancar ¢ ndo desistir! Esperancar ¢ levar adiante, esperancar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo (FREIRE, 1992).

Nessa perspectiva, que os envolvidos no processo educacional (alunos, professores,
pais, equipe pedagdgica) estejam empenhados em (re)construir, € que o “esperangar” pos-
pandémico seja materializado por agdes concisas no sentido de identificar e propor mudangas
para o ensino, promover o acolhimento socioemocional e a recuperagdo do aluno, incentivar a
participacao ativa da familia na escola.

Discute-se também a necessidade de focar o trabalho pedagdgico nas disciplinas ou
conteudos mais importantes € que os alunos estejam com dificuldade, a retomada de conteudos
que deveriam ser dominados, como os conteudos de Portugués e Matematica; o combate
incisivo a evasao escolar, por meio do acompanhamento mais efetivo da situacao escolar dos
alunos.

Além disso, ¢ importante que sejam ainda mais inseridos no ensino as tecnologias da
informacdo e comunicagdo, mesmo apds o retorno das atividades presenciais, visto ser de
extrema importancia para o aluno saber manusear, aprimorar a conectividade nas escolas, bem
como focar na formagdo dos professores com énfase nas tecnologias de informagdo e

comunicacao.

Figura 2- Formagao em TICs

Fonte: Pixabay (2023).

Outrossim, ¢ de extrema importdncia que o governo desenvolva politicas publicas
voltadas a mitigagdo dos efeitos da pandemia; promover agdes que combatam as desigualdades,
as quais ficaram mais acentuadas, bem como garantir aos alunos acesso aos recursos

tecnologicos necessarios para uma aprendizagem mais efetiva.
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Por fim, destaca-se como relevante a formacdo dos professores, a chamada
ciberformacao, com vistas ao manejo das tecnologias de informagao, otimizando-se as praticas
pedagogicas e dando novos contornos aos caminhos da aprendizagem. Esperancgar, essa ¢ a

palavra de ordem!
5. CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que toda pandemia gera forte impacto social, econdmico e politico. Com o
advento da pandemia da COVID-19 ndo foi diferente: varias foram as areas da sociedade
prejudicadas, sobretudo a da Educacido, ensejando mudancas significativas, como a reinvengao
da atuacdo do professor e das praticas pedagogicas.

No presente trabalho, foi abordado o contexto histérico da pandemia e suas implicagoes.
Além disso, foi abordada a implantagdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), modalidade de
ensino caracterizada pelo distanciamento fisico de professores e alunos, em carater temporario,
por meio de videoaulas, aulas expositivas, por sistema de webconferéncia, no espago de um

ambiente virtual.

aumento da evasdo escolar, problemas de aprendizagem, desigualdades, utilizacdo de
Tecnologias de Informagdao e Comunicagdo (TIC), falta de formacdo dos professores para
manejar as TIC, impactos socioemocionais nos alunos, exaustao dos professores, dentre outros.

Também foram abordados pontos positivos e negativos da pandemia na area educacional.

Quanto aos pontos positivos, destacou-se que, com a implantacdo do ensino remoto
emergencial, houve uma maior aproximacdo da institui¢do familiar no processo educativo, e a
énfase na utilizacdo das tecnologias de informacdo, aliadas a otimizagcdo do processo de

aprendizagem.

Por outro lado, ressaltou-se a caréncia na ciberformacao dos professores para lidar com
essas tecnologias, considerando a realidade de sala de aula e as necessidades de aprendizagem
dos alunos, bem como a necessidade de politicas ptblicas voltadas a essa formagao.

Outrossim, pontou-se acerca da necessidade de a escola desenvolver as competéncias
essenciais das criangas e adolescentes para a ciberseguranga, alertando e conscientizando sobre
0s perigos, a necessidade de se observar os protocolos de seguranga, armazenamento de dados,
dentre outros.

Em 2022, com a retomada do ensino presencial, a escola ja ndo ¢ a mesma. Restou claro

que os problemas trazidos pela pandemia na educacao nao sao apenas de responsabilidade da

Além disso, foram explicitados os impactos da pandemia na educagdo, tais como =
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escola, mas sim de todos os atores sociais envolvidos: familia, alunos, governo e sociedade,
devendo haver uma cooperacdo mutua para o alcance de um bem comum: a melhoria na
educacao.

Concluiu-se que urgem mudancas e acdes conjuntas entre governo, escola, familia,
professores, equipe pedagdgica, com vistas a garantia do direito social a educagdo e também a
superacao das dificuldades pelos alunos e a efetiva aprendizagem, aliada as tecnologias de
informacao e comunicagao.

De fato, trata-se de um assunto ainda incipiente, conta-se com um pequeno acervo de
artigos publicados sobre o tema, denotando que a tematica ainda precisa ser estudada, avaliada,
e repensada, dada sua propor¢do e os impactos causados, sobretudo na educacdo, que se
estenderdao pelos proximos anos. Espera-se que o presente trabalho incentive mais pesquisas

sobre o tema, que ¢ de grande relevancia para a sociedade.
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8- TRABALHANDO VALORES ATRAVES DOS

CONTOS DE FADAS NA EDUCA(;AO INFANTIL:
UMA ANALISE DOS CONTOS CHAPEUZINHO VERMELHO, O
PATINHO FEIO E PINOQUIO
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RESUMO

A literatura infantil € uma ferramenta de grande importancia para o desenvolvimento da crianca,
principalmente na educagdo infantil, como parte da formagao de sua identidade e personalidade.
Os contos de fadas conseguem fazer a crianca usar a imaginacao, estimulando a curiosidade e
trazendo aprendizado em forma de prazer e magia. O presente estudo se concentra na
aprendizagem de valores éticos € morais por meio de contos de fadas na educagdo infantil,
especificamente, com criancas de 4 e 5 anos. Para tanto, utilizamos os contos Chapeuzinho
Vermelho, O Patinho Feio e Pinoquio. O objetivo do estudo ¢ identificar a contribui¢dao dos
contos de fadas para a construgdo de valores, apresentando possibilidades pedagogicas de como
trabalha-los com as criangas. Neste sentido, surge a questdao de pesquisa “Como os contos de
fadas citados contribuem para a construgdo de valores éticos e morais na educagdo infantil e
como trabalhd-los? ”. Quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa bibliografica. O trabalho
¢ abordagem quanti-qualitativa, tedrica de natureza basica e descritiva, quanto aos objetivos.
Este estudo demostrou que, se trabalhados intencionalmente, os contos de fadas tém o poder de
fazer com que a crianga entre na historia, se identifique com as personagens, crie hipdteses para
resolver os problemas encontrados, desenvolvendo sentimentos e emogdes, além de contribuir
para a construcdo de regras de conduta, valores éticos e morais, necessarios a uma boa
convivéncia em sociedade.

Palavras-chave: Contos de fadas; valores; educagao infantil.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa trata da relagdo dos contos de fadas e a construgdo de valores éticos e
morais quando trabalhados na educac¢ao infantil, especificamente, com criangas entre 4 e 5 anos,
apresentando algumas sugestoes de como eles devem ser trabalhados em sala de aula. Para

tanto, foi dado enfoque em 3 contos, Chapeuzinho Vermelho, O Patinho Feio e Pindquio.

Desse modo, a educagdo infantil € a fase em que a crianga entra em contato com muitas
histérias, inclusive com os contos de fadas. Em geral, a literatura infantil, se bem utilizada, ¢
capaz de desenvolver a imaginacdo, a criatividade, os sentimentos e despertar o prazer pela
leitura. Coelho (2012) afirma que “os contos de fadas fazem parte desses livros eternos que os
séculos ndo conseguem destruir e que, a cada geragdo, sdo redescobertos e voltam a encantar
leitores ou ouvintes de todas as idades”. Através dos contos, a crianca realiza descobertas sobre
si mesma, cria solu¢des para medos, tristezas, adquiri autonomia, respeito as diferengas e

comega a construir valores éticos e morais.

Dessa forma, as histérias se tornam um valioso instrumento pedagogico essencial ao

desenvolvimento integral da crianca, como esclarece Bettelheim (1980):

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em
tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia da crianca de tantos modos
que nenhum livro pode fazer justica a multidao e diversidade de contribui¢des
que esses contos dio a vida da crianga (BETTELHEIM, 1980, p. 20).

Portanto, os contos funcionam como suporte simbolico para a crianga compreender o
mundo ao seu redor, sendo um verdadeiro estimulante que contribui para o amadurecimento do
individuo, uma vez que possibilita trazer alguns acontecimentos das narrativas para a realidade,
identificando as personagens ou situacdes vividas por elas. Nesse contexto, a crianga comeca a
pensar sobre como resolver conflitos, como lidar com temores, sentimentos € com o outro.
Através das licdes deixadas pelos contos e pelas atitudes das personagens, ¢ possivel que a

crianca comece a construir sua moralidade.

Dentro dessa perspectiva, a pergunta que norteia a pesquisa € “Como os contos de fadas
citados contribuem para a constru¢do de valores éticos € morais na educagdo infantil e como

trabalha-los?

Assim, a justificativa da escolha do tema se da ao fato de que ¢ na educagao infantil que
a crianga tem o primeiro contato com o mundo social, longe do seio da familia e dos conhecidos
e, nesta fase, ela esta se descobrindo e descobrindo o mundo ao seu redor. Logo, os contos de

fadas podem contribuir para o desenvolvimento da personalidade e agregacdo de valores
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identificados nas historias classicas que, a0 mesmo tempo que despertam o interesse na leitura,

também trazem ensinamentos.

Portanto, este estudo tem grande relevancia para os profissionais da educagao infantil,
pois disponibiliza conhecimentos e informagdes sobre os contos € a importancia de trabalha-los
de forma planejada, oferecendo as criangas a oportunidade de se envolverem nas historias,
identificando-se com as personagens e aprendendo a lidar com os sentimentos que fazem parte

de todo ser humano.

Diante disso, o estudo busca, de modo geral, identificar como os contos citados
contribuem para a constru¢ao de valores €ticos € morais na educacao infantil, apresentando
possibilidades pedagogicas de como trabalha-los e, quanto aos seus objetivos especificos, busca
identificar os valores contidos nas histérias como contribui¢do para a formagao pessoal e social
da crianga e apresentar estratégias de praticas pedagogicas articuladas com os contos, visando

a construcao de valores.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Os contos de fadas sao narrativas antigas que surgiram desde o inicio das civilizagdes
indo-europeias. No entanto, eles ndo eram direcionados ao publico infantil. As historias falavam

de amor, amantes e outros acontecimentos e eram direcionados aos adultos.

Vale destacar que, nesta €poca, a infancia ndo era reconhecida, ndo havia materiais
destinados as criangas, pois elas eram consideradas adultos em miniatura € viviam no mesmo

ambiente dos adultos, compartilhando os mesmos materiais € as mesmas vivéncias.

Neste sentido, de acordo com Coelho (2010, p.75), “foi na Franga, na segunda metade
do século XVII, durante a monarquia absoluta de Luis XIV, o Rei Sol, que se manifestou
abertamente a preocupacdo com uma literatura para criangas ou jovens”. A partir de entdo, a

infancia comecou a ser reconhecida e valorizada.

Logo, os contos de fadas comegaram a ser modificados para que se tornassem
inclusivos, ou seja, para que se tornassem uma literatura infantil. A crian¢a se tornou uma
pessoa de respeito, um ser especial, com natureza diferente e com outras necessidades,
precisando ser protegida e separada do mundo adulto Plumb (apud Postman, 2011). Depois da
descoberta da infancia, as mudangas foram acontecendo, a escola foi redefinida como um meio

de aprendizagem e as criangas foram separadas, deixando de ser uma réplica do adulto (adulto
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em miniatura).

No século XVII, Charles Perrault comegou a coletar historias ¢ a modificar os contos de
fadas, direcionando-os para criangas. Sua primeira publicacdo foi “Os contos da mamae gansa”,
que continha véarios contos de fadas. Outros autores também se disponibilizaram a modificar os
contos, como Jean de La Fontaine, os irmaos Grimm e Hans Christian Andersen. Deste modo,
os contos de fadas foram ganhando espago e criando uma Literatura Infantil, tendo atualmente
um grande repertdrio que encanta as criangas e contribui para o desenvolvimento integral dos

pequenos.

Portanto, para Coelho (2009), os contos de fadas sdo para a crianga um mundo magico,
cheio de seres com poderes especiais, onde existem fadas que resolvem os conflitos, o que
contribui diretamente para o desenvolvimento emocional e psicolégico do individuo. Ao ouvir
um conto de fadas, os pequenos sdo capazes de mergulhar na magia, entender os conflitos de
uma maneira mais simples e trazé-los para sua realidade, por isso, a importancia de conta-los.
Bettelheim (1996) ainda enfatiza que os contos, diferente de outras literaturas, possibilitam a

crianca a criagdo da identidade e oferecem significativas descobertas para a formacao do carater

geracdes pelos avos, pais, tios e pelo meio social a qual esté inserida.

Desta maneira, a crianca comeca a entender as historias contadas, entrando em um
mundo magico, vai desenvolvendo a imaginagdo, a criatividade, a autonomia, o pensamento
critico e uma vez que cada conto apresenta um conflito a ser resolvido, ela passa a entender que

a vida real também tem desafios a serem enfrentados.

De Farias (2012) afirma que fazer com que a crian¢a ouga muitas historias, ndo contribui
apenas para estimular o interesse pela leitura, mas colabora com todo o processo inicial de
aprendizagem, pois ela pode brincar com os mistérios da vida sem ter a preocupacdo da
aprovacdo de um adulto. Assim, a crianga vai se descobrindo e tendo um maior conhecimento

de si mesma, ajudando-a a compreender o outro € o mundo ao seu redor.

Com relagdo as historias modernas, Bettelheim (2015) reforga a ideia de que elas nao
trazem problemas do cotidiano que tratam de questdes importantes para a vida, o que traz pouca
contribui¢do para o desenvolvimento infantil. J& os contos de fadas, confrontam a crianga com
seus problemas, ou seja, medos, tristezas, soliddo, caréncia afetiva, perdas, entre outros,
ensinando de maneira ludica a lidar com eles, pois traz sugestdes simples de como resolver cada
situagdo, além de ajuda-la a se expressar oralmente sobre experiéncias de sua vida ou até mesmo

0 que esteja vivenciando em determinado momento.

do individuo. Essas narrativas permeiam a vida das criancas e sdo transmitidas através das
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2.2 A CONSTRUCAO DE VALORES ATRAVES DOS CONTOS DE FADAS

Os contos de fadas tem sido um instrumento pedagoégico fundamental para o
desenvolvimento da personalidade, identidade e moralidade da crianca. Eles possuem uma
estrutura fixa, partem de um problema ligado a realidade, que perturba a tranquilidade inicial,
buscam trazer a solugdo para os conflitos dentro da fantasia e necessitam de elementos magicos
para voltar ao mundo real (NOBREGA, 2009, p. 19). Seguindo esta estrutura, os contos de
fadas fazem a crianga viajar em seu mundo imaginario, vivenciar conflitos, identificar
personagens, o bem e o mal, conectando-a com a realidade e fazendo-a desenvolver valores

éticos € morais.
A moralidade ndo ¢ ensinada, é construida. Oliveira (2007) enfatiza:

As regras de conduta moral precisam ser construidas pelas criangas e nao
impostas por um adulto. Num relacionamento autoritario “ no qual as crengas
e as regras sdo impostas e adotadas sem questionamentos, perpetua uma
relacdo de dominagdo que ¢é totalmente pautada pelo respeito unilateral
(OLIVEIRA, 2007, p. 102).

Logo, os contos de fadas oferecem o suporte simbdlico para que esta construgdo moral
seja efetivada. Através dos contos, a crianga vivencia momentos de alegria, medo e tristeza,
podendo se identificar com os personagens e suas atitudes, separar o bem do mal, criar solug¢des
para conflitos reais, refletindo sobre aspectos éticos e morais e, ainda, ampliando o
conhecimento de mundo. Neste sentido, Bettelheim (1980) exemplifica como os contos de fadas

interferem positivamente na formacao da crianga:

Esta ¢ exatamente a mensagem que os contos de fada transmitem a crianca de
forma multipla: que uma luta contra dificuldades graves na vida € inevitavel,
¢ parte intrinseca da existéncia humana — mas que se a pessoa ndo se intimida,
mas se defronta de modo firme com as opressdes inesperadas e muitas vezes
injustas ela dominara todos os obstaculos e, ao fim, emergird vitoriosa
(BETTELHEIM, 1980, p. 14).

Assim, os contos de fadas, além de encantar as criancas, também permitem grandes
ensinamentos considerados sabedoria de vida, pois comegam a ser formados valores morais e
éticos, além do despertar para o amadurecimento como ser humano para que tenha uma boa
convivéncia em sociedade. As historias possuem uma riqueza extraordinaria, pois sao
carregadas de situagdes vinculadas a realidade e transmitem varias ligdes morais, como a
paciéncia retratada em “A Bela e a Fera”, a humildade em “Cinderela”, a aceitacdo de si mesmo

em “O Patinho Feio”, a pureza da “Branca de Neve” e outras mais.

Da mesma forma, encontra-se a mentira retratada em “Pindquio”, a desobediéncia em
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“Chapeuzinho Vermelho”, a inveja e 6dio retratado pelas bruxas, a vinganga e egoismo das
madrastas e muitos outros sentimentos ruins que logo sdo rejeitados pelas criangas, pois elas ja
vao aprendendo e compreendendo a diferenga entre o bem e o mal. Ainda conforme Bettelheim
(1980), a crianga sofre junto com as personagens e triunfa quando alguém sai vitorioso, ou seja,
quando o bem vence o mal. Ela ¢ capaz de identificar, por conta prdpria, as atitudes corretas e
as erradas, dai surgem os conflitos interiores e exteriores que vao provocar a moralidade sobre
ela, pois estando em processo de formacao de carater e em desenvolvimento da personalidade,
a crianga absorve todas as informagdes contidas nas historias, levando-as para sua realidade,
assim, consegue reconhecer o que ¢ bom e o que ndo ¢, formando sua préopria defini¢ao de

valores morais

Deste modo, nos contos de fadas ndo existem ambiguidade, ou seja, o personagem ¢
bom ou mal, ndo existe meio termo. Isso ndo prejudica de maneira alguma a crianga, mas
permite que ela compreenda de forma sucinta e diferencie as virtudes das maldades. Coelho
(1984) afirma em sua obra que a crianga se apropria de valores que estdo presentes nas histdrias,

em sua vivéncia diaria e que regem o ser humano, cabendo a sociedade definir o que sdo as

O que a crianga encontra nos contos de fada sdo, na verdade, categorias de
valor que sdo perenes. Impossivel prescindirmos de juizos valorativos: A vida
humana, desde as origens, tem-se pautado por eles. O que muda é apenas o
conteudo rotulado de “bom” ou “mau”, “certo” ou “errado” (COELHO, 1984,
p. 34, grifos do autor).

Portanto, os contos de fadas, quando sao utilizados de forma intencional e com objetivos
bem definidos, estimulam a constru¢do da moralidade nas criangas, pois € entre a fantasia e a
realidade que a imaginacdo se funde e a crianga passa a ter um conhecimento sobre si mesma e
sobre o mundo. Quando ela ouve um conto, vai usando a imaginagdo, vivenciando e
experimentando coisas que ainda ndo havia vivenciado até entdo, tem percepcao dos perigos
vividos pelas personagens e sentimentos de cada um, como também toma conhecimento do

final feliz que os aguarda e assim vai se construindo o processo de desenvolvimento moral.
2.3. TRABALHANDO COM OS CONTOS DE FADAS

Quando as criangas chegam a escola, elas ja possuem alguns conhecimentos e valores
transmitidos pelos pais e a escola tem o papel de dar continuidade na transmissao de mais
conhecimentos e valores. E preciso que a escola seja um ambiente exemplar, pois ela ndo

promove apenas o desenvolvimento intelectual da crianga, mas também a educac¢ao moral, ética
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e social, porque o professor impde regras e comportamentos que devem ser seguidos em sala
de aula, o que vai contribuindo com o desenvolvimento moral e social da crianga e, para esse
desenvolvimento moral acontecer, ha também o uso obrigatério da ludicidade, tdo presente nos

contos de fadas.

Desta maneira, os contos de fadas, se bem trabalhados na educa¢do infantil, tornam-se
um instrumento formador de valores, os quais agem em conjunto com os objetivos pedagdgicos.
Giordano (2013) afirma que “os contadores de historias que trabalham utilizando os contos
como instrumento, sabem sobre a importancia de se contar e ouvir historias ¢ conhecem o
fascinio que exercem em seu publico”. Porém, infelizmente, muitos professores tém visto a
contacdo de historias apenas como uma valvula de escape para suas aulas, mesmo tendo ciéncia
de que esta pratica estimula a imaginacao e a criticidade. O uso dos contos em sala de aula deve
ir mais além, reconhecendo que, quando se escolhe contar um conto de fadas para as criancas,
este desenvolverd ndo s6 o imaginario, mas também os principios morais de cada crianca. Os
professores da educacdo infantil precisam explorar mais esse momento que € tdo rico em

ensinamentos e construc¢ao de valores, como ressaltam as autoras Falconi e Farago (2015):

Os contos de fadas tém um papel de suma importancia, pois através da leitura
o educador oferece varias situagcdes que possibilitem o desenvolvimento
integral da crianga, sempre com a fun¢do de distrair, estimular a imaginacao e
resolver conflitos internos quando inserido no mundo. E através de ouvir e
contar, que as criangas vao organizando seus sentimentos e construindo seu
desenvolvimento moral e social (FALCONI; FARAGO, 2015, p. 88).

Neste sentido, os professores devem valorizar os contos de fadas e té-los como
instrumentos pedagogicos importantes para o desenvolvimento da crianga, porém, € preciso
explorar os valores morais, sociais € €ticos contidos em cada historia para que ela estimule a
crianca a construir os valores nela contidos. Para tanto, ndo basta apenas contar a histéria de
uma maneira simples, ¢ necessdrio utilizar praticas pedagogicas ludicas, com estratégias
eficientes e eficazes que possam provocar as criangas, estimulando a curiosidade e a aten¢do na
hora do conto. Araujo (2010) enfatiza que antes de contar uma historia, o professor precisa ler
e conhecer a historia, seu enredo, entender as personagens, vivenciar a historia, para que ele
possa instigar a imaginacao das criangas e os conflitos que serdo vivenciados. Assim, torna-se

possivel manter a atengdo das criangas, proporcionando o didlogo e a reflexdo moral destas.

3. MATERIAIS E METODOS

Neste estudo, foi inserido uma proposta de pesquisa bibliografica balizada na leitura de

artigos cientificos e livros com o objetivo de apresentar os conceitos e informagdes sobre a
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literatura infantil, os contos de fadas e a construcao de valores. Segundo Gil (2002), a pesquisa
bibliografica permite que o pesquisador compreenda uma gama de fendmenos muito maior do

que se a pesquisa fosse feita pessoalmente.

Neste sentido, a pesquisa esta fundamentada, principalmente, nas ideias dos autores
Nelly Coelho nas obras: A Literatura Infantil: historia, teoria, analise (1984); Contos de fadas:
simbolos mitos arquétipos (2009) e Panorama historico da literatura infantil/juvenil: das origens

indo-europeias (2010); e Bruno Bettelheim na obra A psicanalise dos contos de fadas (1980).

Logo, quanto a abordagem do problema, classifica-se como pesquisa quanti-qualitativa,
tedrica e de natureza basica. Para obter os resultados e discussoes sobre a problematizagao deste
estudo foi feito uma anélise dos contos de fadas Chapeuzinho Vermelho, na versao dos Irmaos
Grimm, O Patinho Feio, do autor Hans Christian Andersen, e Pinoquio, do autor Carlo Collodi,

como exemplos do que pode se trabalhar através de contos de fadas.

Quanto aos objetivos, esta foi uma pesquisa descritiva, pois procurou descrever como
os contos de fadas podem contribuir na constru¢do de valores na educacdo infantil,

especificamente, aos alunos da faixa etaria de 4 e 5 anos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de buscar respostas para a questdo “Como os contos de fadas contribuem para a
construgdo de valores éticos e morais na educagao infantil e como trabalha-los?”, alcangando
assim os objetivos desta pesquisa, foi realizado um estudo com base em alguns autores que
abordam o tema e uma andlise de suas ideias, observando as similaridades e diferengas entre

eles.

Deste modo, por representarem diversos sentimentos € emogdes como simpatia, amor,
obediéncia, compaixado, perigo, simplicidade e até diferengas econdmicas e raciais, os contos
de fadas sdo grandes aliados para promover a constru¢cdo de valores éticos e morais pelas
criancas com idade entre 4 e 5 anos, sendo que, para este estudo, entende-se ética como atitude
do ser humano e moral como norma de conduta, que orientam como proceder diante da

sociedade e do outro.

Logo, todos os autores analisados apontaram a educa¢do infantil como a melhor fase
para trabalhar os contos de fadas e estimular a constru¢ao de valores, uma vez que nesta etapa,
a crianca esta desenvolvendo a identidade, personalidade e autonomia. Demonstram, também,
que os contos de fadas sao uma ferramenta pedagogica que contribui para a formagao global da

crianca. Afirmam que a moralidade ndo se ensina, mas se constréi, podendo ser construida
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através das historias que trazem reflexdes sobre o que ¢ certo e errado, e na interagdo com o

meio.

Bettelheim (1996) e Coelho (2010) concordam que os contos de fadas funcionam como
um suporte para as criangas resolverem seus conflitos internos, desenvolver a criatividade e

autonomia, fazendo-a refletir sobre o que estd ouvindo e vivendo.

Ferreira e Rosa (2015); Lopes, Gongalves e Bordignon (2018); Barbosa, Lima e Gomes
(2019) e Silva (2022) afirmam que os contos de fadas t€m sempre um her6i com personalidade
marcante, diferenciando-se do vildo, o que promove situagdes envolvendo diversas emogdes,
através das quais a criangca comecga a assimilar conceitos formadores de carater: o certo e o
errado, o bem e o mal, a justica e a injustica, entre outros. Neste caso, ao observar as atitudes
das personagens, a crianga se coloca no lugar delas e, com isso, desenvolve a maturidade e
comeca a refletir sobre suas atitudes, construindo valores através do sofrimento ou prazer
vivenciado. Desta forma, Barbosa, Lima e Gomes (2019) complementam que os contos de fadas
levam a crianga a novas descobertas ¢ & compreensao de mundo, promovendo avango em seu

entendimento, levando-a a sentir emocgdes diferentes. Portanto, compreendemos que as historias

cerca e de si mesma.

Fernandes e Centurion (2019) ressaltam que os contos de fadas sdo uma maneira
simplificada, portanto menos complexa, de apresentar a crianga os conflitos e problemas do
mundo real. Tomemos uma situagdo como exemplo: a crianga esta passando por algumas
circunstancias, como separagao dos pais, abandono e perdas. Neste caso, uma forma de abrandar
tais frustagdes seria a leitura ou audicao de contos de fadas, que simulam situagdes semelhantes
aquelas vividas pela crianga e que oferecem esperanca de dias melhores, com lutas e
dificuldades sim, mas com a vitdria do bem sobre o mal e a conquista de um final feliz. Assim,
identidade e momento de conflito podem ser melhorados, estimulando a crianca seguir em

frente.

Silva (2022) afirma que os contos de fadas trabalham no processo interno das criangas,
ou seja, no sentir e no pensar. Sao elas que conduzem o jogo do faz de conta, as coisas que as
divertem em momentos de fantasia e/ou realidade. Através da imaginacdo, o individuo passa a
compreender o que € real e, diante disso, os contos promovem a formagao de pensamento critico

e a reflexao das situacoes vividas nas historias, levam a construcao de valores éticos e morais.

Com relagdo a pratica pedagogica, Barbosa, Lima e Gomes (2019) afirmam que a leitura

significativa, ou seja, que faz sentido e traz entendimento, deve ser incentivada desde cedo nas

sdo para as criangas instrumentos para a construgdo de valores, descoberta do mundo que a
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criangas ¢ as histdorias devem ser direcionadas de maneira que estimulem a sensibilidade com
relacdo aos valores éticos e morais. Trabalhar os contos de fadas na educa¢do infantil traz
motivacao e desenvolve o cardter das criangas, capacitando-as a lidar com os embates e

circunstancias da vida.

Ferreira e Rosa (2015) e Fernandes e Centurion (2019) enfatizam que o professor deve
se preparar para a leitura, escolher e ler o conto antes de apresenta-lo as criangas, planejar os
momentos de intervengdo, verificar quais ensinamentos e valores estdo inseridos na historia
selecionada e mediar todo processo. Deste modo, fazer uma ponte entre a imaginagdo e a
realidade ao realizar a leitura e contrastar as situacdes vividas nas historias com a realidade das

criangas.

Ferreira e Rosa (2015) ainda sugerem que para trabalhar com valores morais, a pratica
educacional deve se pautar no didlogo e na constru¢ao conjunta de valores. Partindo do didlogo
e da troca de informagoes, a crianca se torna capaz de compreender o pensamento do outro e de
se colocar em seu lugar. E preciso deixar as criangas dialogarem entre si e elaborarem seus

proprios conceitos de valores para que, desta forma, a formagao delas possa se estruturar na

Ademais, no que diz respeito aos trés contos citados neste estudo, tecemos, sobre cada

um, as seguintes consideracdes:

e “Chapeuzinho Vermelho”, narrada pelos Irmaos Grimm, ensina que ndo se deve
desobedecer aos pais, ndo confiar em estranhos, pois as aparéncias se enganam. Ensina também
a cuidar e respeitar os idosos. Assim, a crianga vai assimilando o que pode e o que ndo pode,
isso a faz emergir na construgdo da moralidade passando a refletir que, como no conto, a vida
real tem suas puni¢des quando se tem atitudes inadequadas, j& que fazer coisas erradas nao

compensa e que pessoas mas acabam perdendo no final.

e “O Patinho Feio”, de Hans Christian Andersen, demonstra o sentimento de rejei¢ao
sentido pelo Patinho Feio por ser diferente de seus irmdos. Nesta historia sdo trabalhados o
respeito e a aceitacao as diferencas, corroborando com a ideia de que cada um tem sua beleza e
particularidades, deste modo, ninguém precisa mudar para se adequar a qualquer ambiente.
Assim, estimula a crianga a construir valores que levam a solidariedade e ao respeito 4s

diferencas étnicas, raciais, econdmicas e culturais.

e “Pindquio”, narrado por Carlo Collodi, ensina que estudar € preciso € que nao se deve

mentir e desobedecer aos pais, pois cada atitude terd consequéncias positivas ou negativas. Pode
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ainda se trabalhar a questao da adog¢do, mostrando que o amor entre pais e filhos ndo se constroi

apenas a partir de lagos sanguineos.

Diante do exposto, os contos de fadas trabalhados na educacgado infantil fazem com que
a criancga participe da historia e faga reflexdes a partir das vivéncias das personagens em relagao
a sua vida e possa, deste modo, construir valores €ticos € morais de maneira espontanea e
divertida, pois os contos falam de medos, tristezas, alegrias, perdas, esperanca, entre outros, 0s

quais o ser humano vivéncia de modo real a cada dia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

E dificil encontrar uma crianga que ja nao tenha ouvido uma das histdrias classicas, pois
elas vao passando de geracdo em geracdo, ¢ mesmo com tanta tecnologia no mundo atual, elas
mantem seu espago no mundo infantil, seja em uma historia contada pelos pais antes de dormir,

seja na escola, adaptagdes cinematograficas, etc.

Conclui-se que autores estudados mostraram que os contos de fadas tém um grande ¢

significativo impacto na construcdo de valores através das diferentes mensagens que os

pelos personagens das histdrias, sejam elas a desobediéncia, a mentira, diferencas raciais e
econdmicas, e as trazem para o mundo real, passa a refletir e questionar o comportamento e

atitudes morais e éticas da sociedade.

Nota-se que nos trés contos citados: Chapeuzinho Vermelho, O Patinho Feio e Pinoquio,
se bem trabalhados sdo carregados de li¢des que, sendo percebidas pelas criancas, contribuem
para a construcao de valores, o seu desenvolvimento integral, resultando em um ser humano

critico e reflexivo pronto para se relacionar com a sociedade.

Percebe-se que os contos de fadas precisam ser trabalhados pelo professor de maneira
bem planejada envolvendo conflitos do dia a dia vividos pelas criancas, da forma que
transmitam valores e ensinamentos, levando-as a uma reflexdo moral, além de despertar a
fantasia e a magia nos pequenos. Sendo assim, apresenta-se algumas possibilidades de como

trabalhé-los de forma a contribuir para o desenvolvimento moral e ético da criancga:

v Roda de leitura bem definida e orientada pelo professor, explorando valores morais.
Ela proporciona um senso de comunidade e as criancas podem refletir sobre questdes morais e
sociais a respeito do conto que ouviram, discutir com o outro as atitudes das personagens, saber
ouvir e falar na hora certa, além de estimular a inteligéncia e construir conhecimentos l6gico-

matematicos.

personagens transmitem para as criangas. Quando a crianga se depara com situagdes vividas
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v" Trabalho com fantoches, reproduzindo vozes diferentes para os personagens €, ao

término, explorar os valores contidos na histdria, instigando as criancas a identificéa-los.

v" Trabalho com reconto das historias e dramatizagdes explorando os ensinamentos nela

contidos.

v" Elaboragio de projetos bem estruturados, com o objetivo de desenvolver nogdes de

valores morais.

Portanto, os contos de fadas funcionam como suporte simboélico onde a crianca pode
compreender o mundo ao seu redor. E um verdadeiro estimulante que contribui para o
amadurecimento da crianga, uma vez que a possibilita trazer alguns acontecimentos das
narrativas para a realidade ao se identificar com os personagens ou situagdes vividas por elas.
Nesse contexto, a crianga comega a pensar sobre como resolver seus conflitos, como lidar com

seus temores, sentimentos e com o outro, tornando possivel a constru¢do de sua moralidade.

Por fim, espera-se que este estudo possa contribuir como base para novas pesquisas
facilitando a consolida¢do do conhecimento sobre o assunto, seja para confirmar ou contestar
as ideias aqui presentes e também sugere uma pesquisa de andlise quantitativa, uma vez que os

contos de fada sempre vao estar presentes na vida das criangas envolvendo até os adultos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discorrer sobre metodologias adotadas por professores
dos anos iniciais Ensino Fundamental I para trabalhar em sala de aula com alunos com
Transtorno de Déficit de atengao de hiperatividade (TDAH). A metodologia foi essencialmente
bibliografica, pois foi nosso intuito realizar uma revisdo de literatura com as publicagdes
referentes ao tema. Para tanto, utilizamos textos ja publicados sobre o assunto, que nos deram
uma visao mais ampla sobre o assunto, dando-nos, inclusive, ideias para serem abordadas em
sala de aula. O referencial teorico realizou-se a esteira de Benicio (2017), Arcanjo; Rodrigues
Jr. (2018), Moura; Silva (2019), entre outros. Os resultados apontaram que, ao utilizar
atividades ludicas que prendem a atengdo desses alunos, tirando-os do tédio, eles sdo capazes
de aprender e realizar as atividades de maneira satisfatoria.

Palavras-chave: Transtorno de aprendizagem; hiperatividade; metodologia ativa.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) € de ordem neurologica
e ¢ causado por influéncia genética. Geralmente, ¢ identificado na infancia e, nao raras vezes,
acompanha o sujeito por toda sua vida. Seus principais sintomas sdo desatencao, inquietude e
impulsividade; ¢ também denominado de Disturbio de Déficit de Atencao (DDA) (ABDA,
2016).

Esse transtorno foi identificado no século XX, e ¢ muito observado em criancas em fase
escolar. Pelas caracteristicas apresentadas pelas criangas, ¢ imprescindivel que o professor
trabalhe com atividades que desenvolvam o lado afetivo, cognitivo ¢ motor desses alunos em
sala de aula. Todavia, ndo foi essa realidade que presenciamos na experiéncia que tivemos

enquanto estagiarias de uma escola publica em Cataldo.

Ante essa realidade, temos como objetivo, neste projeto, discutir metodologias de ensino
para que o professor de Ensino Fundamental possa aplicar em sala de aula com esses alunos,
haja vista que a inclusdo deles no espago escolar reflete, inclusive, na vida social para além dos

muros da escola.

A metodologia sera bibliografica, haja vista que € nosso intuito realizar uma revisao de
literatura, com base em artigos ja publicados sobre o tema e que versam especificamente sobre
metodologias aplicadas por docentes para alunos com TDAH do Ensino Fundamental. Além
disso, poderemos, também, nos valer de nossa experiéncia em sala de aula durante o estagio
com esses alunos, a fim de propor ou aprimorar alguns métodos citados pelos autores que nos

embasamos.

2. CARACTERISTICAS DA CRIANCA COM TDAH: O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

A priori, cabe salientar que Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade € um
transtorno neurolégico, com grande influéncia genética, ou seja, existem grandes chances de
ele ser herdado. Ele é reconhecido ainda na infancia e pode persistir na vida adulta,
comprometendo o funcionamento neurologico da pessoa em vdarios setores de sua vida.

Caracteriza-se por trés grupos de alteragoes: hiperatividade, impulsividade e desatengao.

A hiperatividade configura-se pelo aumento da atividade motora. A pessoa hiperativa ¢
inquieta e esta em constante movimento. Quando se trata de crianga em sala de aula, o professor,
geralmente, relata a familia que ela se levanta a todo momento da carteira, mexe com a maioria
dos alunos, fala muito e mal presta ateng¢do nas aulas. Raramente consegue ficar sentada, mas

torna-se obrigada a permanecer nessa condigdo € comega a se revirar, bater os pés, mexer com
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as maos, ou entdo acaba adormecendo.

Dificilmente consegue prender atengdo em alguma brincadeira em que precise ficar
quieta, mas, na maioria das vezes, estd correndo, subindo em arvores e em locais perigosos.
Uma crianga hiperativa tem dificuldade de sentar para comer, assistir televisao, ler um livro ou

uma revista.

Outra caracteristica comum ¢ a impulsividade, que se caracteriza como a dificuldade de
controlar os impulsos. E a resposta automatica que o cérebro da ao sofrer um estimulo. Uma
crianga pequena ainda possui muita dificuldade de controlar os impulsos, porque ainda nao

desenvolveu nenhum senso de controle.

J4 a falta de atengdo pode surgir de diversas formas. Quando a pessoa ndo consegue
manter a concentragdo por muito tempo. Por isso, € comum comegar a ler um livro e nao
finalizar e até mesmo em uma conversa perder o raciocinio que se estava tendo. Falta memoria
operacional, por isso ¢ comum a pessoa pensar em algo e quando for realizar o que estava

pensando, esquece-se totalmente do que iria realizar.

O TDAH ¢ um dos distirbios mais comuns na infancia e uma das principais causas de

procura de atendimento em unidades ambulatoriais de saude mental.

A falta de atencao pode manifestar-se em situacdes escolares, profissionais ou sociais.
As criancas com TDAH, frequentemente apresentam dificuldades em manter a atengdo em
tarefas ou atividades ludicas. Ela ndo consegue manter a atengdo em uma so tarefa,
especialmente quando ela acha a atividade chata. Também tem dificuldades para atender as
solicitacdes ou instrugdes e ndo conseguem complementar o trabalho escolar, tarefas
domésticas ou outras atividades. Elas sdo injustamente acusadas de mal criadas, quando na
verdade elas possuem um transtorno que simplesmente as faz agir de maneira impulsiva,

desatentas e excessivamente agitadas (LIMA, 2011).

A impulsividade consiste em agir sem pensar, fazer o que venha a cabeca sem se
preocupar com as consequéncias. Os atos impulsivos podem variar das situagdes mais
elementares as situagdes altamente perigosas, sem controle de suas acdes, logo TDAH pode ser
considerado como um déficit na capacidade da pessoa de se autoregular ou de se autocontrolar.
A crianga portadora de TDAH, com inteligéncia superior a média, tem vantagem sobre o0s
menos inteligentes, podendo representar importante ferramenta para compensar muitas
deficiéncias, como problemas de atencao e distlrbios de aprendizagem. Os resultados mais altos

de quociente intelectual (QI) podem modificar o quadro de sintomas, inibindo em graus
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variaveis, o comportamento hiperativo na escola. (PHELAN, 2005).

Quando a crianga se envolve com atividades que lhe sao agradaveis, como por exemplo
as brincadeiras, ela tem a possibilidade de vencer o medo, a angustia, e os traumas, logo ¢
necessario que o brincar seja espontaneo e este devera refletir a forma de pensar e sentir da
crianca (MELO, 2011). Segundo Eddy Ives ef al. (2011) ndo existe marcador bioldgico para o
TDAH, seu diagnostico € clinico, logo, baseado em entrevista com o paciente, pais, professores
e outras pessoas que lidam diretamente com o portador. Phelan (2005 p.15), relata que os
principais sintomas do TDAH sao classificados em trés grupos: Desatencao, Hiperatividade e

Impulsividade:

Desatencido. Nao consegue prestar muita atencdo em detalhes ou comete erros por
descuido; b. Tem dificuldade em manter a aten¢do no trabalho ou no lazer; c. Nao ouve quando
abordado diretamente; d. Nao consegue terminar as tarefas escolares, os afazeres domésticos
ou os deveres do trabalho e. Tem dificuldade em organizar atividades; f. Evita tarefas que

exijam um esforgo mental prolongado; g. Perde coisas; h. Distrai-se facilmente; i. E esquecido.

Hiperatividade. Tamborila com os dedos ou se contorce na cadeira; b. Sai do lugar
quando se espera que permaneca sentado; c. Corre de um lado para o outro ou escala coisas em
situagdes em que tais atividades sao inadequadas; d. Tem dificuldade de brincar em siléncio; e.
Age como se fosse “movido a pilha”; f. Fala em excesso; Impulsividade g. Responde antes que
a pergunta seja completada; h. Tem dificuldade de esperar sua vez; i. Interrompe os outros ou

se intromete.
Ainda segundo Phelan (2005), com base nos grupos apresentados acima temos:
* Tipo combinado, se o portador se encaixa em 6 ou mais itens de ambos 0s grupos.

* Tipo predominantemente desatento, se o portador se encaixa em 9 itens da desatengdo, mas
nao se encaixa em 6 dos 9 itens da hiperatividade e impulsividade.

* Tipo predominantemente hiperativoimpulsivo, para muitos especialistas, ¢ 0 mesmo do
tipo combinado. O TDAH pode se manifestar em grau leve ou grave. Nem todas as pessoas
mostram todos os sintomas, nem todas as pessoas apresentam os sintomas com o mesmo nivel
de gravidade (TICAS et al., 2011). Discussoes constantes vém acontecendo, com vistas ao papel
da escola no processo de aprendizagem do portador do transtorno do TDAH. Embora sejam
claras as dificuldades de aprendizagem dessas criangas, ainda ndo sdo claros os motivos que

levam ao fracasso escolar (LIMA, 2011).
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Atualmente mais professores em salas de aulas, estdo sendo treinados para entender e
melhor administrar os problemas em sala de aula. Mattos (2011) relata que: entre os problemas
mais comuns estao depressao e a ansiedade. Criangas deprimidas tendem a ficar irritadas com

queda no rendimento escolar, podendo ficar apaticas em alguns casos.

Sintomas fisicos como dor de cabeca e de barriga, podem acontecer principalmente
antes das provas escolares. Lobato (2011) afirma que o TDAH ndo ¢ considerado uma
deficiéncia e sim um transtorno do comportamento, neste sentido a adaptagdo de um programa
de atividades fisicas pode trazer melhora no quadro sintomatico das criangas que apresentam o
transtorno. A atividade fisica ¢ um dos fatores que contribuem consideravelmente para amenizar

os sintomas do TDAH (MATTOS, 2011).

Em estudo feito por Coutinho et al. (2007) em 3 escolas (2 publicas e 1 particular) da
cidade do Rio de Janeiro, com a finalidade de classificar os 102 participantes (criangas e
adolescentes), foi constatado que 65,73% eram do tipo combinado; 31,4% eram do tipo
predominantemente desatento ¢ o tipo predominantemente hiperativo/impulsivo foi excluido

em virtude da baixa frequéncia.

Fontana (2007) endossa os dados de Coutinho (2007), quando aponta que em estudo
realizado em 4 escolas brasileiras, obteve um percentual de 61,7% de portadores de TDAH do
tipo misto ou combinado. Os transtornos do sono sdo frequentes em criangas que apresentam a
sindrome do TDAH. E importante observar as alteragdes do sono em criangas, especialmente

no inicio da puberdade.

Os transtornos do sono podem comprometer consideravelmente a qualidade de vida da
crianca (EDDY IVES et al., 2011). O fator hereditariedade pode ser considerado na génese
deste disturbio. Estudos revelam que gémeos monozigoéticos, filhos de pais hiperativos, criados
em familias distintas, desenvolveram comportamentos -caracteristicos deste distlrbio.

(POLONIO, 2009).

Phelan (2005) relata que: em gémeos monozigoéticos, quando um ¢ portador, sdo
grandes as chances de que o outro também venha a ser. Nos dizigoticos em que um ¢ portador,
as chances do outro também ser, sio de uma em trés. Estudos mostram que parentes de
portadores de TDAH tém maior probabilidade de apresentar este transtorno. Crianca em idade
escolar tem cerca de 5% de chance de ser portadora. Irmaos de portadores t€m 30% de chance

de apresentarem o transtorno.
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Quando um dos pais for portador, t€ém 50% de chance de ter filhos com o transtorno. A
pesquisa genética ¢ um dos novos e excitantes avangos no campo do TDAH. Entretanto afirmar
que o distarbio ¢ hereditario ndo explica a causa do problema. Atualmente mais pessoas
afirmam que o transtorno ¢ um distarbio neurobioldgico, tendo em vista que as pesquisas
apontam que os problemas de aten¢do, de controle de impulsos, de nivel de atividade e de
autorregulacdo resultam do funcionamento inadequado da area do cérebro, conhecida como

“cortex pré-frontal” (PHELAN, 2005).

Mattos (2011) afirma que: o TDAH, ¢ um transtorno com forte influéncia genética em
que existem alteragdes no sistema nervoso. E importante que criangas e adolescentes com
deficiéncias, em especial aquelas que sdo propensas a riscos nutricionais, sejam acompanhadas
por profissionais e estimuladas a participar de atividades fisicas e adaptagdes da dieta

(CARVALHO et al., 2012).

Embora alguns autores ndo vejam relagcdo entre os aspectos alimentares e os disturbios
neuroldgicos, a literatura tem mostrado importante papel da alimentacao na atividade do sistema

nervoso.

Povoa et al. (2005, p.126) afirma que: € inquestionavel a afirmagdao de que uma
alimentagdo rica e sauddvel previne doencas, mas € ingénuo pensar que alguns distirbios
mentais podem ser solucionados apenas com uma excelente dieta, embora esta seja fundamental
para a desintoxica¢do do sistema. Ademais, Polonio (2009) salienta que reacdes adversas aos
aditivos podem ser descritas como reagdes toxicas no metabolismo, desencadeantes de reagdes

alérgicas, produzindo alteragdes no comportamento em geral.

Muitas pessoas que sofrem de distirbios mentais, poderiam obter consideravel melhora
se investigassem a integridade gastrintestinal (POVOA et al., 2005). Phelan (2005) afirma que
a dieta alimentar ndo produz TDAH; estudos sistematicos ndo foram capazes de dar consisténcia
a ideia de que os aditivos artificiais, condimentos ou os salicilatos naturais produzem TDAH,
da mesma forma que o agucar também nado causa a hiperatividade, embora o seu uso em excesso

possa causar na crianga uma relativa letargia, porém com consideravel distracao.

Comportamentos gerais de desatencao, hiperatividade e impulsividade podem acarretar
desajustes sociais e problemas de aprendizagem (ASSEF et al., 2010). Criangas e adultos com
TDAH podem mostrar baixa tolerancia a frustragdes, baixa autoestima e atitudes bruscas, sendo
na maioria das vezes considerados pelas pessoas comonegligentes e sonhadores, pois iniciam

muitos projetos e tém dificuldade para conclui-los.
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Segundo Phelan (2005) todas as pessoas envolvidas com o portador deste transtorno
precisam conhecer os sintomas basicos para melhor relacionamento com a crianga. A crianga

portadora deve receber informagdes em linguagem e conceitos proprios a sua idade.

Além disso, professores, profissionais de saide mental e pediatras precisam conhecer
os sintomas basicos, cursos de desenvolvimento, causas, prognosticos, diagnodsticos e
tratamentos. O reconhecimento de que a maioria dos portadores de TDAH ndo supera seus
sintomas, pode proporcionar diagnostico e tratamentos eficazes para muitos adultos também

portadores deste transtorno.

Matos (2005) afirma que os sintomas do TDAH podem ser minimizados, observando os
itens a seguir, os quais podem ser eficazes para quase todos os portadores ou apenas para alguns:
1. Procure sempre ter certeza do diagnostico e que o tratamento estd sendo conduzido por
profissionais capacitados; 2. Procure tomar os medicamentos mais indicados, conforme o caso,
e na dose correta; 3. Eduque-se sobre o que ¢ o TDAH, lendo livros, fazendo cursos ou
participando de grupos de apoio; 4. Fale sobre o TDAH e seus sintomas para as pessoas mais

proximas, mas nao use o transtorno para desculpas para tudo o que ocorre com voc€; 5. Use

também no computador; 6. Procure decidir o que ¢ mais importante e resolver na hora tudo o
que puder, deixando o minimo possivel para a lista “a fazer”. Dedique um horério para ir
fazendo as coisas da lista; 7. Nao se envolva com um monte de projetos ao mesmo tempo.
Aprenda a dizer ndo. Use a regra: so adicionar quando subtrair; 8. Fazer atividades fisicas ao
longo do dia ou da semana; 9. Todo portador de TDAH descarrega a sua bateria com facilidade.
Recarregue-a tirando um cochilo durante o dia, indo ao cinema, ao estadio de futebol, passeando
no final de semana; 10. Durma um numero satisfatério de horas a noite; 11. Seu humor pode
variar muito, quando ocorrer, va dormir, fique no quarto, leia alguma coisa ou saia para andar
um pouco; 12. O companheiro ou companheira tem que ter um perfil determinado para conviver
com um portador, a fim de aproveitar a vida a dois e ajudar nos diferentes aspectos da sua vida.
A unido de dois portadores precisa ser bem avaliada; 13. Estabeleca prioridades em sua vida.
As coisas nao tém a mesma importancia. O portador costuma colocar todas no mesmo nivel de
gravidade e se aborrecer igualmente por coisas distintas; 14. Descubra a melhor forma de
estudar ou trabalhar. Alguns portadores fazem mini-intervalos. Estude sozinho em local
silencioso, ou alterne com estudos em grupos que podem manté-lo motivado; 15. Pense com

carinho nos comentarios a seu respeito, feitos por pessoas importantes e confidveis. O portador

constantemente a agenda para anotagao dos compromissos, mantendo as anotagdes importantes
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tem a auto-observacdo deficitdria; 16. Mantenha uma gaveta ou caixa para guardar papéis

importantes, anotagdes, contas, chaves, etc para evitar a perda constante. Tente se organizar.

Estudos mostram, que criangas e adolescentes que recebem tratamento adequado, sdo
menos propensos a problemas comportamentais, além de menos riscos de abuso de alcool e

drogas.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Como ja mencionado anteriormente, o TDAH ¢ considerado um distirbio de
comportamento, geralmente identificado na infancia, que possui a capacidade de afetar os lados
socioafetivos, profissionais e escolares da crianca causando, principalmente, falta de atencao,

impulsividade e auséncia excessiva de coordena¢do motora.

Craft (2004) assinala que o TDAH se configura como um disturbio intrinseco
ocasionado pela disfuncdo do sistema nervoso central. Barkley (2002, p. 35), por seu turno,
assevera que “O transtorno de déficit de atencao/ hiperatividade, ou TDAH, ¢ um transtorno de

desenvolvimento do autocontrole que consiste em problemas com os periodos de atengdo, com

Por ser uma disfun¢do na producdo de neurotransmissores, ele incide devido ao baixo

nivel de produgao desses no cérebro, sendo

(...) causado pela pouca produgdo de Catecolaminas (adrenalina e noradrenalina), que
¢ uma classe de neurotransmissores responsavel pelo controle de diversos sistemas
neurais no cérebro, incluindo aqueles que governam a aten¢do, o comportamento
motor e a motivagdo (SILVA, 2003, p. 57).

Smith e Strick (2012) afirmam que o TDAH ¢ uma doenca que afeta de 3 a 5% da
populacdo de criangas em idade escolar, atrapalhando o desenvolvimento delas, e impedindo-
as de terem afinidade e convivio com outras criangas, estimulando a baixo autoestima delas. O
comportamento hiperativo interfere em todos os aspectos da vida, pois a crian¢a encontra muita
dificuldade em prestar atencdo e, as vezes, em aprender, pois elas dificilmente conseguem
captar um estimulo, sdo facilmente distraidas e estdo sempre com necessidade constante de estar

em movimento.

Diagnosticar uma crianga com TDAH nao € uma tarefa simples, pois ¢ necessaria muita

observagao da equipe de saude especializada, dos pais e professores.

A falta de informagdo ainda ¢ o problema mais grave que ha, pois em sala de aula os
professores nao sabem bem como lidar com esses alunos, pois ndo ha formagao especifica. E

preciso ter paciéncia, habilidade, disponibilidade para aprender sobre o TDAH, haja vista que
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esses alunos precisam ter um ensino diferenciado, se possivel deve ter professora de apoio para
acompanha-los, combinar uma rotina com eles que ira desenvolver a capacidade de atengdo e

concentracgdo valorizando o potencial deles.

Os alunos que apresentam TDAH possuam inteligéncia classificada entre média e
superior, precisam de auxilio para conseguirem desenvolver as atividades até finaliza-las, caso

contrario ndo conseguirdo manter o foco e deixardo as atividades por fazer. (SENO, 2010).

Alunos com TDAH no inicio do ano letivo sdo mais produtivos, pelo simples fato de
que a novidade atrai a atengdo dos mesmos, € que no decorrer do ano letivo a produtividade dos
mesmos nao ¢ a mesma, fazendo-se necessarias intervencdes com atividades e métodos de
ensino voltados a estes alunos para que o foco e a atencdo continuem em alta (INSTITUTO

NEUROSABER, 2016).

Por fim, ressaltamos que é nosso intuito discorrer sobre algumas metodologias para o
professor adotar em sala de aula, com vistas a contribuir com o ensino-aprendizado dessas

criangas que merecem e precisam de atengao e ensino diferenciados.

Uma pesquisa cientifica € guiada por um método que assegura seu desenvolvimento de
forma clara e objetiva. Segundo Santos (2004), a pesquisa cientifica ¢ prioritariamente
intelectual e a producdo de conhecimentos ¢ o resultado mais importante. De acordo com o
autor, a construcao do conhecimento desenvolve-se por etapas que se organizam num método,
num caminho facilitador do processo. Em consonancia, Rudio (2007, p. 17, grifos do autor) diz
que “o método € o caminho a ser percorrido, do comeco ao fim, por fases ou etapas”. Nesse
sentido, esta secdo exprime os caminhos da pesquisa, suas etapas e os procedimentos que forma

usadas para a sua realizagao.

Nesse sentido, para que a pesquisa se realize a contento foram realizadas buscas de
artigos indexados no Google Académico e no Portal de periddico da CAPES. A busca foi
realizada entre setembro e dezembro de 2022 e buscou artigos ja publicados sobre o tema e que
abarquem a metodologia do professor em sala de sala de aula para com estes alunos, sem

necessariamente se ater a determinados anos.

Para a busca inicial, foram usadas as palavras-chave como TDAH, hiperatividade,
intervengdo escolar, estratégia do professor em sala de aula, entre outros, a fim de buscar o
que se tem j& publicado sobre o assunto. A partir da combinagdo dessas palavras-chaves

adicionamos os artigos que podem contribuir com a investigacdo, bem como descartamos os
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que ndo tiverem utilidade para a pesquisa.

A selegdo dos artigos foi realizada com base na leitura dos resumos e adotamos os
seguintes critérios de inclusdo: i) publicados em revistas cientificas, ii) relatos de pesquisas
empiricas, escritos em lingua portuguesa e iii) revisado por pares. Como critério de exclusao,
utilizamos os seguintes métodos: 1) estudos realizados com outros sujeitos que nao criangas em
fase escolar, especificamente fora do Ensino fundamental I; ii) estudos que ndo descreveram os
procedimentos metodoldgicos e interventivos empiricamente investigados, iii) bem como
aqueles que ndo tiveram o texto completo disponivel gratuitamente para leitura na base de
dados. Selecionados os artigos que compunham o corpus, realizou-se uma leitura completa e

minuciosa daqueles que atendiam aos critérios de inclusao.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

As autoras Moura e Silva (2019) apresentam o TDAH como um transtorno psiquico,
que pode ser classificado em: TDAH combinado, predominante desatento e predominante
hiperativo, em que quaisquer um dos casos apresentam dificuldades de controlar as emocgdes e
comportamento. Além disso, acrescentam que o TDAH pode vir acompanhado ou ndo de outros

déficits como por exemplo a discalculia, a dislexia e a disgrafia.

As autoras (2019) asseguram que ¢ direito do aluno com TDAH ter acesso a educagao
de qualidade, e o professor tem papel importante nesse processo principalmente no momento
de identificar os sintomas e os possiveis meios de intervencdo mediante a aplicacdo das
metodologias de ensino que requerem mais paciéncia e dedicacdo por parte do professor.
Identificada algum problema, o professor deve comunicar a familia e direciond-los a um
especialista na area para que eles possam iniciar o tratamento da crianga. E importante lembrar
que a instituicdo escolar ndo pode se isentar de oferecer apoio pedagdgico ao aluno, oferecendo

recursos que facilitem o aprendizado e atenda as necessidades dos alunos.

Deste modo, as autoras ainda apontam que o professor pode se arriscar com novas
praticas pedagogicas, ou seja, o uso de aparelhos eletronicos, pois estes conseguem amenizar a
falta de atengdo destes alunos, além de oferecer atividades desenvolvidas para estimular o aluno
e sua atengdo. Elas destacam também o papel do professor na percepcao da influéncia do
ambiente familiar no desenvolvimento do TDAH o que o coloca em risco a psique da crianga
ou adolescente, aumentando a agressividade, isolamento em atividades, desatencdo, e, a partir
destas observacdes pedir uma avaliacdo com especialistas juntamente com a familia (MOURA;

SILVA, 2019)
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No que se refere ao professor, as autoras sublinham que ele deve langar mao da
influéncia que tem sobre os alunos para auxilid-los nesse processo com muita assertividade de
que vao conseguir desenvolver e desempenhar as atividades onde exprimir afeto faz com que
reflitam nos alunos onde estes se sentirao acolhidos e consigam realizar qualquer atividade de
intervencdo proposta. E responsabilidade do professor intervir com reforcos e atividades
combinadas e auxiliar na formacao da linguagem corporal, pois alunos com TDAH tém uma
imagem distorcida de si mesmo. Os estimulos através de pequenas atividades como organizar
os materiais, dividir as atividades em pequenas partes também sdo praticas fundamentais ao

professor neste processo (BENICIO; MENEZES, 2017)

Moura e Silva (2013) mencionam que a estruturagdo do ambiente da sala de aula ¢
fundamental para um bom comportamento e desenvolvimento das atividades, com regras e
orientagdes visiveis, bem como nimero de alunos reduzidos, o que possibilita ao professor mais
atencao aos alunos com TDAH. Ademais, recomenda que o aluno com TDAH sente mais
proximo a mesa do professor para facilitar monitoramento e evitar a dispersao, possibilitando a

estruturagdo das atividades e monitoramento das dificuldades na aprendizagem.

Desta maneira ¢ preciso explorar atividades com estimulos visuais através das cores,
formas e texturas, e que os alunos sejam instruidos quanto aos materiais e tempo para
desenvolvimento das atividades. E recomendado também que sejam utilizados vérios materiais
para estimular o aprendizado e despertar o interesse pelas atividades, pois a sensag¢do de
novidade deixa a crianga com TDAH atenta e a brevidade das atividades servem para evitar
desatencdo. Além disso, ¢ bom que o docente realize “recompensas” para cada atividade
realizada, como apagar o quadro-negro, sentar na cadeira do professor, dar balinhas etc., pois

elas ajudam no comportamento e concentracao da crianga (MOURA; SILVA, 2013).

Em relagdo ao processo de leitura, as autoras (2013) recomenda que se realize uma
discussao antes da leitura do texto para facilitar a compreensao e desperta a atencao. Os alunos
podem ser instruidos a adotar estratégias de leitura para uma melhor compreensao do texto, tais
como realizar uma breve leitura do texto, destacando as principais informagdes; ler e responder
questdes acerca do texto lido e realizar anotagdes que auxiliardo no mapeamento das
informacdes referentes ao texto. O trabalho em equipe também ¢ importante neste processo,

pois a troca de informagdes auxilia na compreensao da leitura realizada.

E aconselhdvel, ainda, que se simplifique a quantidade de materiais didaticos a serem
utilizados nas atividades para que os alunos mantenham o foco, mas se mesmo assim os alunos

ficarem dispersos, o professor pode, pela entonacdo da voz, manter a ateng@o deles durante a
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execucdo de determinada tarefa. Tais estratégias visam melhorar o autocontrole do aluno

promovendo a inser¢do escolar e social do aluno com TDAH.

Segundo estudos cientificos de 2017, atividades ludicas, exercicios motores, jogos
intelectuais e matematicos que exigem regras ¢ limites focando em tratar a impulsividade, pois

trabalham atividades dindmicas em curto prazo de tempo.

Existe também um farmaco usado para auxiliar no tratamento de criangas com TDAH,
a “Ritalina”, estimula o SNC, a agente Metilfenidato que age no controle dos sintomas do

transtorno.

Outro recurso eficaz ¢ inserir atividade fisica na rotina dos alunos com TDAH, pois ela
estimula a autoconfianca, favorece a interagdo social, otimiza habilidades, auxilia o controle
emocional ¢ coordenacdo motora, a atencao ¢ a tomada de decisdo. Todavia, a avaliacao de seu

desempenho seré diante de seu proprio padrio (BENICIO; MENEZES, 2017).

Segundo estudos cientificos com criangas com TDAH, que praticaram atividade fisica,
notou-se um aumento de nivel de dopamina (neurotransmissor responsavel por levar
informagdes do cérebro para as varias partes do corpo) dos participantes do estudo e
consequentemente a melhora da performance das fungdes executivas. Essa substancia ¢
conhecida como hormonio da felicidade, e quando liberada provoca a sensacdo de prazer e
aumenta a motivagdo, além disso atua nos processos cognitivos aumentando os niveis de

memoria e atengao.

Segundo Arcanjo e Rodrigues Junior (2018), foi possivel constatar que alunos com ou
sem TDAH conseguem superar suas dificuldades em matematica quando hé ludicidade e
interacdo nas atividades, ja que uma das maiores dificuldades das criangas com TDAH ¢ a
socializagdo e o foco nas atividades. A atividade proposta envolve entdo o raciocino rapido ao

calcular e rapida resposta motora.

Os autores (2018) usaram vinte e duas plaquinhas de um a onze, formando assim dois
times e cada aluno usou uma plaquinha numerada atrelada ao pescoco. Também foi utilizada
uma bola ao centro dos dois times. Eram feitas perguntas que envolviam tabuada, tal como
3x2=6. Entao o aluno com a plaquinha 6 ia até o meio e pegava a bola. Quem chegasse primeiro
ganhava a rodada. Foram realizadas cerca de 22 rodadas onde o objetivo foi alcangado, que era
de estimular a interagdo do aluno com TDAH e a classe e vice e versa. Além de que promover

uma aula divertida e dindmica no ensino da tabuada.
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Uma segunda etapa do mesmo jogo foi realizada de forma diferente. O professor
oralizava o resultado e os alunos correspondentes foram juntos ao meio do campo e pegavam a
bola. Por exemplo: o professor cantou o numero 20, os alunos com a plaquinha 5 e 4, corriam
juntos e se apresentavam. Nesta etapa do jogo os alunos superaram as expectativas do professor,
pois racionalizaram outros calculos, além do 4x5, encontraram também para o resultado 20 o
célculo de 2 x 10. (ARCANJO, RODRIGUES JUNIOR, 2018). E surpreendente como a

matematica pode entusiasmar e provocar os alunos na busca pelo conhecimento.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho discorreu sobre metodologias aplicadas por professores de
diferentes instituicdes a alunos com Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade
(TDAH). Nesse sentido, discutimos sobre algumas atividades ja realizadas por professores dos
anos iniciais do Ensino Médio que, inclusive, podem ser aplicadas por professores de outras

institui¢des de ensino.

Desta feita, conseguimos alcangar nosso objetivo, que era realizar uma discussao tedrica
acerca das metodologias de ensino aplicadas por professores do Ensino Fundamental I a alunos
com TDAH. Realizar esta revisdo de literatura tornou-se importante porque nods, enquanto
pedagogas e futuras professoras que, muito provavelmente, teremos alunos com TDAH
conseguimos visualizar maneiras de integra-los em sala de aula, fazendo com que essas

metodologias sejam aplicadas de modo funcional.

Por fim, ressaltamos que outras metodologias podem e devem ser pensadas para serem
aplicadas em sala de aula com esses alunos, inclusive, em disciplinas que tenham a lingua
estrangeira como foco, a exemplo do inglés e espanhol que estdo na grade do Ensino Médio. O
importante € fazer com que esses alunos se sintam entusiasmados, mesmo com problemas

cognitivos e neuroldgicos, sejam capazes de aprender e concluir seus estudos.
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