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Apresentacao

Cassio Cristiano Giordano
Marco Aurélio Kistemann Junior

No inicio de 2022, o Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP)
convidou os pesquisadores colaboradores do Grupo de Pesquisa de Historia da
Educacao Matemética (GHEMAT), a contribuir com verbetes para a constru¢ao
do “Dicionario dos Experts — Matematica para o ensino e formacdo de
professores”, dentre eles, o Prof. Dr. Cassio Cristiano Giordano (FURG). Este,
entdo, consultou pesquisadores experientes do Grupo de Trabalho de Educacao
Estatistica (GT-12), vinculados a Sociedade Brasileira de Educagdo
Matematica (SBEM), a saber, Lori Viali (PUC-RS), Maria Lucia Lorenzetti
Wodewotzki (UNESP), Cileda Coutinho (PUC-SP), Mauren Porcitincula
(FURG), Celi Lopes (PUC-Campinas), Irene Cazorla (UESC), Suzi Sama
(FURG), sobre os pioneiros da Educacdo Brasileira. Resolveu iniciar pela
biografia de Irene. Sua versdo inicial, no entanto, ndo traduziu seu desejo de
mostrar a paixao dessa pesquisadora pela Estatistica. Preocupado com aspectos
historiograficos e documentais, sentiu que o texto ‘perdia vida” a cada nova
revisdo. Entdo, desistindo dessa ideia, considerou a possibilidade de construgéo
de uma obra coletiva que refletisse o engajamento € o compromisso dos
pesquisadores da Educagdo Estatistica nacional na produgdo do conhecimento
cientifico e na transformagao social.

Assim, Cassio Giordano comegou a contactar os colegas do GT12, ¢ até
mesmo de outros Grupos de Trabalho da SBEM, com significativas
contribui¢cdes em pesquisas sobre o ensino ¢ a aprendizagem de Estatistica, ¢ a
cada consulta, emergiam novos nomes. Por fim, enviou um /ink de um
formulario eletronico para que os colegas desse grupo pudessem indicar outros
pesquisadores, chegando a uma lista com trinta e dois nomes. A etapa seguinte
consistiu em identificar pesquisadores que tivessem fortes vinculos com os
biografados (orientandos e ex-orientandos, colegas de grupos de pesquisa,
amigos pessoais, parceiros de trabalho), para entrevista-los e construir as suas
biografias. Nao houve uma recusa sequer! Todos os contactados, biografados e
biografistas, aceitaram prontamente.



Para iniciar os trabalhos, Cassio procurou o Prof. Dr. Marco Aurélio
Kistemann Junior (UFJF), uma vez que ja haviam trabalhado juntos como
editores em livros e edi¢des especiais de periddicos cientificos. Por fim, Cassio
e Marco procuraram um outro antigo parceiro de trabalho, o Prof. Celso
Campos (PUC-SP), por sua grande experiéncia no mercado editorial, além, ¢
claro, de seu conhecimento relativo a propria Educacdo Estatistica. Da
interagdo entre eles nasceu a proposta de incluir trés capitulos especiais, além
das biografias, que resgatassem elementos sobre as origens da Educacao
Estatistica no mundo, no Brasil, bem como sobre as origens do proprio GT12.
Mais pesquisadores se uniram ao grupo. Cassio ¢ Marco iniciaram o trabalho
em agosto de 2022 e, no inicio de 2023, ja haviam reunido os trinta e cinco
capitulos desta obra.

Optamos por apresentar as biografias, a partir do capitulo 3, em ordem
alfabética: Ailton Paulo Oliveira Jr., Carlos Monteiro, Celi Lopes, Celso
Campos, Chang Rodrigues, Cileda Coutinho, Claudia Borim da Silva,
Claudette Vendramini, Clayde Regina Mendes, Dione Luchesi de Carvalho,
Diva Novaes, Eurivalda Santana, Everton Estevam, Gilda Guimaraes,
Guatacara dos Santos Junior, Irene Cazorla, José Ivanildo de Carvalho, Leandro
Diniz, Liliane de Carvalho, Lisbeth Cordani, Lori Viali, Luciana Nunes,
Luciane Velasque, Marcos Magalhaes, Maria Lucia Wodewotzki, Mauren
Porciuncula, Otavio Jacobini, Rute Borba, Ruy Pietropaolo, Sandra Magina,
Suzi Sama, Verdnica Kataoka.

A producdo do conhecimento cientifico, em qualquer area, ¢
extremamente dindmica. Essa é uma Historia inacabada. A Educagdo
Estatistica brasileira continua crescendo e expandindo o alcance de sua
producdo. Recorrendo a uma analogia, ndo apresentamos um filme, mas uma
foto. E um registro deste momento, que permite ao leitor vislumbrar uma
parcela significativa da constru¢do, em nivel nacional e até mesmo
internacional, da Educacdo Estatistica. Em futuras publicagdes como esta,
esperamos que novos nomes estejam presentes para atualizarmos as pesquisas
e trajetorias profissionais nessa area.

Fica o nosso convite para apreciar a Histéria de quem vem fazendo a
Educacdo Estatistica fluir no Brasil. Boa leitura!



Prefacio

Carlos Monteiro
Irene Cazorla

A Historia enquanto area de investigacdo refere-se aos estudos sobre as
pessoas e suas agdes no tempo e no espago. Parece haver um senso comum de
que a Historia se relacionaria apenas ao passado, todavia € no tempo presente
que ela é estudada. Neste sentido, ha um paradoxo no qual se interpreta no
presente as agOes das pessoas do passado. Essas reflexdes sobre como a vida
foi no passado podem nos orientar nas atividades que fazemos na atualidade,
bem como podem ser fonte de aprendizagens que fundamentam nossos planos
e acdes futuras. Foi com objetivo resgatar as origens, trajetorias e perspectivas
da Educagdo Estatistica no Brasil que Cassio Cristiano Giordano e Marco
Aurélio Kistemann Junior conceberam a ideia e organizaram este livro. Esta
obra reflete sobre a Histdria a partir da participacdo dos/as pesquisadores/as que
construiram a Educacdo Estatistica brasileira, desenvolvendo estudos nessa
area.

A Estatistica sempre teve um papel de alta relevancia em nossa sociedade,
primeiramente na organizacdo de informag¢des de dados dos paises,
constituindo uma area para conduzir politicas publicas e tomadas de decisdes,
tanto no contexto interno como na politica internacional. Depois, na pesquisa
cientifica, o desenvolvimento da inferéncia estatistica revolucionou processos
de melhoria da produtividade, o que impulsionou a inser¢ao da Estatistica como
componente curricular de diversos cursos de Ensino Superior. Em especial, a
Estatistica foi introduzida naqueles cursos que lidam com evidéncias empiricas
das ciéncias agronomicas, da satude, das engenharias, bem como das ciéncias
sociais aplicadas e da educacao.

Particularmente, na area do que hoje entendemos por Educagao Estatistica,
as pesquisas estavam inicialmente enfocavam as dificuldades do ensino e da
aprendizagem de estatistica em cursos de graduagdo, nas chamadas “disciplinas
de servigo” que eram direcionadas para formar o usudrio de estatistica. Todavia,
isso parece ter sido superado com o avango da tecnologia e a difusdo de
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softwares amigaveis que minimizam o aspecto magante do tratamento dos
dados.

A introdugdo do ensino de Estatistica no curriculo da Educagdo Bésica, em
diversos paises, foi em parte motivada pelo reconhecimento da importancia da
Estatistica na formagdo de cidaddos criticos. Essa insercdo no curriculo,
desafiou os pesquisadores a investigar como ensinar Estatistica para criangas e
adolescentes, bem como para pessoas do publico em geral e de comunidades
especificas.

Ao longo dessa Historia da Educacdo Estatistica, no Brasil e no mundo,
foi-se reconhecendo que ensinar conceitos e procedimentos, com dados
ficticios e contextos hipotéticos, levam apenas ao dominio procedimental desta
importante ferramenta. Assim, comegou-se a explorar dados e contextos reais,
0s quais se mostraram mais potentes para educar pessoas a utilizarem a
Estatistica como uma poderosa ferramenta a favor da consciéncia social e de
seu papel na transformacao da sociedade. Desta maneira, é necessario ensinar
estatistica em contexto, trabalhando problemas de urgéncia social, em que os
estudantes percorrem as diversas fases da pesquisa estatistica, se embrenham
na problemadtica e com evidéncias baseadas em dados que postulam caminhos,
tomam decisOes e partem para a acao, sem descuidar os aspectos conceituais.

A estratégia inicial dos organizadores deste livro foi elencar nomes
expressivos para o desenvolvimento da Educagdo Estatistica no Brasil e
convidar colegas pesquisadores para escrevessem as suas biografias. A
solicitacdo foi predominantemente feita no ambito do Grupo de Trabalho 12
em Educagdo Estatistica (GT12) da Sociedade Brasileira de Educagio
Matematica (SBEM). O projeto entusiasmou varios/as colegas ¢ a lista
aumentou. Assim, 32 colegas se voluntariaram a escrever sobre a historia de
um/a pesquisador/a com quem mantinham proximidade e conheciam a sua
trajetoria na Educacdo Estatistica. Esse movimento de engajamento resultou na
escrita de 32 biografias.

Um aspecto interessante ¢ que 31 biografados estdo entre nds e a maioria
continua atuando na area. Essa caracteristica predominante ressalta que as
biografias sdo provisorias, uma vez que os pesquisadores continuardo a historia
da Educacdo Estatistica. Apenas o colega Otavio Roberto Jacobini nos deixou.
Nossas homenagens especiais a ele e a sua esposa, Maria Leticia de Paiva
Jacobini, que gentilmente autorizou a publicagdo de sua biografia.
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Por meio das biografias, acompanhamos a constituigdo da area de
Educacao Estatistica no Brasil, desde a criagdo do GT12. Identificamos o papel
dos Programas de Po6s-Graduagao da UNICAMP (Universidade Estadual de
Campinas), da PUC-SP (Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo), da
UFPE (Universidade Federal de Pernambuco) ¢ da UNESP (Universidade
Estadual Paulista), onde se formaram os primeiros mestres ¢ doutores, que
gradualmente implementaram linhas de pesquisas em cursos de pos-graduagao
em outras Instituicdes de Ensino Superior, entre as quais: UNICSUL
(Universidade Cruzeiro do Sul), UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz),
FURG (Universidade Federal do Rio Grande), PUC-RS (Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul), UFJF (Universidade Federal de
Juiz de Fora) e UFU (Universidade Federal de Uberlandia).

Ao lermos cada uma das biografias, podemos verificar como os/as
pesquisadores/as foram se constituindo em educadores estatisticos. O
compromisso deles/as ¢ com um ensino de Estatistica a servico de uma
consciéncia social, com a formacao de estudantes e professores que utilizem a
Ciéncia e a Estatistica para compreender e transformar a realidade social
excludente. Os/as colegas biografados/as entendem a escola como um espago
privilegiado para a formagdo de uma sociedade mais justa, mais humana,
reconhecendo o papel da Estatistica nesse processo de transformagao.

Além das significativas biografias, os organizadores convidaram colegas
para sistematizarem, de um modo integrativo, as producdes académicas da
Educacao Estatistica. Assim, foram incorporados ao livro trés importantes
capitulos. O primeiro traga um panorama historico da produgdo cientifica
brasileira em Educacdo Estatistica, o segundo um panorama da historia das
pesquisas em Educagao Estatistica no mundo. Encerrando o livro, um terceiro
capitulo se debruga sobre o papel do GT12, como um elemento catalisador das
pesquisas em Educacdo Estatistica no Brasil.

Os leitores podem sentir a auséncia de alguns nomes na lista de biografias,
mesmo tendo sido colegas que desenvolveram muito nossa area de pesquisa
de ensino. Na tentativa de justificar essa situagdo, pode-se enumerar algumas
razoes. Primeiramente, o projeto de escrita deste livro ndo cogitou elaborar uma
obra exaustiva de todos/as pesquisadores/as e educadores/as que contribuiram
para a Educagdo Estatistica no Brasil. Um segundo motivo refere-se ao fato de
que o engajamento dos bidgrafos aconteceu num movimento voluntario, que se
expressava pela vontade de contribuir para a escrita da historia da Educagéo
Estatistica. Portanto, a espontaneidade representou mais uma atitude de
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celebragdo do que um estudo exaustivo de historiografia. Ainda podemos
imaginar que a auséncia de alguns colegas na lista de biografados tenha sido
causada pela euforia de termos tantas biografias sendo escritas, dando a
impressdao de que todos os possiveis biografados haviam sido contemplados.
Lembremos que todos/as autores/as se voluntariaram a realizar a escrita. Se
tivéssemos tido mais voluntarios/as para escrever outras biografias, poderiamos
completar com mais a abrangéncia da proposta deste livro.

A ndo inclusdo de alguns nomes nesta obra, pode também estar vinculada
ao fato de que ha pesquisadores/as e professores/as que trabalham pela
construc¢do da Educacdo Estatistica no Brasil, mas que ndo tém oportunidades
de visibilizar suas agdes. Talvez esses colegas ainda ndo participem de algum
grupo de pesquisa ou tém apoio de alguma institui¢do de ensino. A todos/as
esses/as colegas, nossa homenagem e agradecimento.

Dos/as colegas da 4rea atentos/as e criticos/as, poderemos ouvir
comentarios que questionardo o porqué da inclusdo de biografias de
pesquisadores/as e professores/as que aparentemente t€ém uma contribuicao
mais especifica ou mais recente na area. Em uma resposta antecipada,
queriamos enfatizar a ndo inteng@o dos organizadores dessa obra em avaliar as
acoes daqueles/as que tiveram sua biografia incluida. Assim, pode-se observar
que ndo houve a pretensao de se estabelecer critérios para inclusao das historias
apresentadas no livro.

Queremos convidar os/as leitores/as a refletir sobre as diversas dimensdes
da Historia. Conforme argumenta Vygotsky, é preciso considerar a dimensao
prospectiva do desenvolvimento humano e historico-cultural. Ao se publicar
um livro sobre as histdrias das pessoas que atuam na Educagdo Estatistica, €
preciso contemplar ndo somente o passado e o presente, mas também para o
futuro. Portanto, acreditamos que as biografias escritas também refletem a forga
e a vitalidade prospectiva de pesquisadores e professores. Uma obra como esta
¢ particularmente inacabada, constitui-se numa tarefa permanente de escrita e
reflexdo.

Assim, convidamos vocé leitor para a partir da leitura de cada um dos
capitulos, e das biografias, conheca um pouco dessas trajetorias que nos
inspiram a continuar persistindo na busca de educagdo publica de qualidade.
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1- Um historico da producao
cientifica brasileira em
Educacao Estatistica

Celi Espasandin Lopes

Sidney Silva Santos

Geovane Carlos Barbosa
Nathalia Tornisiello Scarlassari

Introducio

Este capitulo visa apresentar e discutir um mapeamento historico da
produgio cientifica brasileira em Educagio Estatistica. E sempre dificil afirmar
0 momento exato em que se inicia a realiza¢do das pesquisas em uma area de
conhecimento, temos que optar por recortes para obter maior objetividade na
producdo do texto. No entanto, buscamos trazer aqui o movimento gerado pelos
programas de pos-graduacdo em relagdo as investigagdes que foram produzidos
na forma de dissertagdes e teses, mas, também gostariamos de focar nas
divulgacdes cientificas que nos foi possivel mapear na década de 90 com
desbravadores da tematica no Brasil.

No ano de 1993, a Profa. Dra. Cileda de Queiroz e Silva Coutinho
defendeu sua dissertacdo intitulada “Introducdo ao conceito de Probabilidade
pela visdo frequentista: estudo epistemologico e didatico”. Em 1995, tivemos
publicado na Bolema, um periddico no qual se divulga estudos sobre Educagéo
Matematica e Educacdo Estatistica, um artigo do Prof. Dr. José Antonio Elias
Damasceno, que realizou seu mestrado e doutorado em Didatica na Université
Laval, no periodo de 1991-1996, no qual ele relata uma pesquisa de carater
exploratorio sobre os niveis de concepgdes probabilisticas envolvendo 20
estudantes canadenses de 10 a 16 anos de idade. Para tanto, ele utilizou o teste
de David Green (1982) e, posteriormente a aplicagdo dos testes realizou
entrevistas clinicas, concluindo que “a defini¢do de cada um dos niveis continua
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ainda nebulosa e incompleta”, no entanto, ele considera que “de um nivel ao
outro, as concepcdes probabilisticas sdo mais € mais amplas, ¢ as estratégias
dominantes mais e mais generalizadoras e mais bem elaboradas
(DAMASCENQO, 1995, p.15).

De acordo com os dados divulgados na pagina do GT12, no site da
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), em 1996, a Profa. Dra.
Cileda Coutinho e colaboradores apresentaram comunicagdo cientifica sobre a
introdugdo do conceito de Probabilidade para adolescentes no IV Encontro
Paulista de Educacdo Matematica. Em seguida, destaca-se, em 1998, a
apresentacao de trabalho de Prof. Dr. José Paulo Carneiro ¢ Prof. Dr. Paulo
Afonso Lopes da Silva no ICOTS 5 divulgando dados sobre o ensino de
Estatistica no Brasil.

A Profa. Dra. Claudete Vendramini, em 1998, apresenta, no V Encontro
Paulista de Educacao Matematica, um estudo sobre a solucdo de problemas de
Estatistica e no mesmo ano, a segunda autora deste texto, defende sua
dissertacdo sobre a Probabilidade e a Estatistica no curriculo do Ensino
Fundamental. Esse estudo, Lopes (1998), foi apresentado no mesmo ano em
Caracas, durante a 3% edicdo do Congreso Iberoamericano de Educacion
Matematica. Nessa ocasido, a Profa. Dra. Carmen Batanero é convidada a
visitar a Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) pela Profa. Dra. Dione Lucchesi de Carvalho. Em 1999, ela
ministra um curso para pesquisadores da area em Campinas e, nesse mesmo
ano, um outro marco importante nas raizes da Educa¢do Estatistica brasileira
foi a realizacdo, em 1999, em Floriandpolis, a Conferéncia Internacional
"Experiéncias e Expectativas do Ensino de Estatistica - Desafios para o Século
XXI", que talvez seja um marco para a criagao dos primeiros grupos de pesquisa
em Educagdo Estatistica jA que na ocasido participaram do evento os
pesquisadores: Celi Espasandin Lopes, Claudette Maria Medeiros Vendramini,
Claudia Borim da Silva, Clayde Regina Mendes, Dione Lucchesi de Carvalho,
Irene Mauricio Cazorla, Lisbeth Cordani, Paulo César Oliveira, Marcia F. de
Brito, Regina Célia C. P. Moran.

Também em 1999, Prof. Dr. Lori Viali ¢ Prof. Dr. Guilherme L. R.
Vaccaro, divulgam seu estudo sobre recursos computacionais ¢ o ensino de
Estatistica, assim como o Prof. Dr. Carlos Monteiro apresenta trabalho na 222
Reunido Anual da ANPED sobre interpretagdo de graficos. Assim como, Profa.
Dra. Maria Claudia Cabrini e Profa. Dra. Ely Francina Tannuri, também,
divulgaram seus estudos em eventos da area.
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Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997, o
interesse pelo ensino de Estatistica e Probabilidade desde os anos iniciais da
escolarizagdo se ampliaram e provocaram a realizagdo de investigagoes
documentais e empiricas envolvendo a tematica. Diante dessa ampliagcdo, os
grupos de pesquisas, de diferentes instituicdes, que tém como membro um
pesquisador da area de Educagdo Estatistica, desencadearam novas pesquisas,
o que gerou o fortalecimento do GT 12 da SBEM e a alteragdo de seu nome
para Grupo de Trabalho em Educagdo Estatistica.

Apods esse panorama inicial, passamos a detalhar tematicas, aspectos
teoricos e perspectivas metodologicas que tém sido exploradas em nossos
estudos. Primeiro, destacamos a Educacdo Estatistica como area do
conhecimento. Em seguida trazemos um panorama de mapeamentos ja
realizados nessa tematica ¢ os procedimentos metodologicos que utilizamos.
Finalmente, relatamos o levantamento e a andlise que retrata as pesquisas na
formagao de professores realizadas por pesquisadores membros do GT12.

Educacio Estatistica: area do conhecimento

A Estatistica torna-se uma ciéncia de analise de dados a partir do inicio do
século XX, tendo como principal objetivo obter respostas e fazer projegoes.
Com o passar do tempo, a necessidade de estudar Estatistica nas escolas foi
surgindo e o olhar sobre ela foi se alterando. Um fazer estatistico com uma
analise critica de dados, com centro na variabilidade e criticidade sobre a
incerteza, pode desencadear a formacdo de um cidaddo critico e consciente do
mundo em que vive, capaz de apresentar argumentos consistentes que auxiliam
a transformag@o para um contexto social mais adequado e justo para todos.

Diante disso, emerge a area de conhecimento da Educagdo Estatistica e as
pesquisas se ampliam discutindo o ensino e aprendizagem da Estatistica e da
Probabilidade em diferentes niveis de ensino e em diferentes contextos. No
Brasil, a partir do ano 2000, desencadeia-se o desenvolvimento e o aumento de
investigacdes em nivel de mestrado e doutorado, bem como, a criagdo de grupos
de pesquisa, a propagacao de eventos e periodicos e a elaboragdo de capitulos
de livros e livros completos em um movimento que consolida a importancia e
relevancia dessa produc@o cientifica.

Nesse cenario, emerge a criacdo do Grupo de Trabalho sobre Educagio
Estatistica — GT12 da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM,
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criado a partir do I Seminario Internacional de Pesquisa em Educacgdo
Matematica — I SIPEM, em 2000, com o objetivo de:

estudar e compreender como as pessoas ensinam e aprendem
Estatistica, o que envolve os aspectos cognitivos e afetivos do ensino-
aprendizagem, além da epistemologia dos conceitos estatisticos e o
desenvolvimento de métodos e materiais de ensino etc., visando o
desenvolvimento do letramento estatistico. Para tal, a Educagdo
Estatistica utiliza-se de recursos teorico-metodologicos de outras
areas, como Educag¢do Matematica, Psicologia, Pedagogia, Filosofia
e Matematica, além da propria Estatistica (SBEM, 2021).

Esse grupo amplia-se a cada ano, fortalecendo a area da Educagdo
Estatistica, apresentando uma diversidade de pesquisas, com tematicas, focos
de estudo e metodologias diversificadas.

Com o objetivo de situar e evidenciar o que se tem pesquisado e produzido
em Educacdo Estatistica nos ultimos 20 anos, fizemos, em um primeiro
momento, um mapeamento das pesquisas produzidas e socializadas pelo GT12
nas edigdes do SIPEM e, em um segundo momento, realizamos, no inicio de
mar¢o de 2021, uma busca no site do GT12, para mapear as teses ¢ as
dissertacdes, orientadas pelos seus pesquisadores, relacionadas a formagao
docente. Nesse segundo momento, buscamos identificar os pesquisadores que
faziam parte desse grupo de trabalho e, em seguida, em seus curriculos lattes],
as pesquisas de mestrado e doutorado que orientaram, sozinhos ou em
coorientagdo, além daquelas defendidas por eles a partir do ano de criagdo desse
importante grupo de trabalho, em 2000.

Mapeamento das pesquisas produzidas no ambito do GTI12 e
socializadas nas edicoes do SIPEM

Scarlassari e Lopes (2019) realizaram um mapeamento dos trabalhos do
GT12 publicados nas 6 primeiras edigdes do Seminario Internacional de
Pesquisa em Educacdo Matematica — SIPEM, realizadas em 2000, 2003, 2006,
2009, 2012 ¢ 2015. As autoras sinalizam “que a preocupagao dos pesquisadores
se concentra nos estudos sobre o professor de Matematica que ensina
Estatistica”, pois, “quem ensina Estatistica no ensino bésico ¢ o professor de
Matematica, pois ndo ha uma formagao especifica para os professores que

1 Disponiveis em: http://lattes.cnpg.br
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ensinam Estatistica nesse nivel escolar” (SCARLASSARI; LOPES, 2019, p. 8).
Nesse sentido, identificaram que 23 dos 45 trabalhos analisados foram
contemplados no foco “Estudos sobre o professor de matematica que ensina
estatistica: saberes, formagdo inicial, formagdo continuada, pratica,
desenvolvimento profissional”. Os sub-focos delineados foram “Reflexdes
metodoldgicas e epistemologicas do professor de Matematica que ensina
Estatistica e Probabilidade” com nove trabalhos; “Estratégias de ensino com
desenvolvimento de conceitos estatisticos e probabilisticos: resolucdo de
problemas, pedagogia de projetos, sequéncia didatica” com oito;
“Interdisciplinaridade no ensino de Estatistica e Probabilidade” com trés e
“Formacdo Matematica e desenvolvimento profissional dos professores que
ensinam Estatistica ¢ Probabilidade” com trés trabalhos analisados.

Santos, Barbosa e Lopes (2020) realizaram outro mapeamento,
acrescentando a sétima edicdo, realizada em 2018. Com isso, foram analisados
61 trabalhos publicados pelo GT12 e, desses, emergem cinco focos tematicos,
a saber: Estudos e reflexdes sobre concepgdes, crengas, formagdo, prética,
saberes e o desenvolvimento profissional do professor — 34,43%; Estudos sobre
probabilidade e estatistica por meio de estratégias, recursos e materiais que
contribuiram para seu ensino — 27,84%; Estudos que tratam da Educagdo
Estatistica no contexto das politicas educacionais publicas — 11,48%; Estudos
relacionados a aprendizagem de estudantes sobre probabilidade e Estatistica —
19,67%; e Contribui¢des das pesquisas para o campo de investigacdo da
Educacao Estatistica — 6,56%.

A tematica com maior numero de publicacdes € aquela que discorre sobre
a formacdo docente e o desenvolvimento profissional do professor de
matematica que ensina estatistica e probabilidade na escola basica e superior.
Os 21 trabalhos categorizados, neste foco tematico, geraram trés sub-focos:
formacdo inicial — (cinco trabalhos), formag&o inicial na modalidade a distancia
(01 trabalho) e formagdo continuada (15 trabalhos). Neste mapeamento, os
autores sinalizam que os pesquisadores do GT12 mostram preocupagdo em
pesquisar o objeto de estudo, qual seja os professores de matematica que
ensinam estatistica durante a formagdo inicial (presencial ou a distancia) e
aqueles que buscam formac¢do continuada. Os pesquisadores destacam, ainda,
sobre a emergéncia de se olhar a formagao inicial e continuada do professor que
opta pela sua formacdo e desenvolvimento, usufruindo dos recursos disponiveis
na internet por meio do ensino a distancia. Para organizarem esses 61 trabalhos,
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os pesquisadores leram os titulos, os resumos ¢ as palavras-chave de cada um
deles e os categorizaram em focos e sub-focos tematicos.

Na edi¢d@o seguinte, que ocorreu em 2021, dos 15 trabalhos apresentados
pelo GT 12, sete estdo relacionados com o foco “formagdo docente e o
desenvolvimento profissional do professor de matematica que ensina estatistica
e probabilidade na escola basica e superior” identificado por Santos, Barbosa e
Lopes (2020). Dentre esses trabalhos, trés se encaixam no sub-foco “formagao
inicial" e quatro no sub-foco “formagdo continuada”, dos quais, um se refere a
formagdo a distdncia, em um ambiente virtual de aprendizagem. Esse
levantamento ressalta a preocupagdo dos pesquisadores em aprofundar os
estudos com a formacao tanto inicial quanto continuada dos professores que
ensinam estatistica tanto nos anos iniciais quanto nos finais do ensino
fundamental.

Dissertacoes e teses no ambito do GT12

Dois estudos recentes realizaram um levantamento de dados sobre
dissertacdes e teses em Educacdo Estatistica sdo mostrados nesse primeiro
momento. O primeiro estudo de relevancia para a construcdo desse texto foi
proposto por Viali e Ody (2020) cujo objetivo foi realizar um mapeamento da
producdo brasileira com foco somente nas teses em Educacdo Estatistica
considerando um recorte temporal at¢é o meio do ano de 2018. Os autores
realizaram um grande levantamento de dados tomando como base os seguintes
repositorios: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoas de Nivel Superior), BDTD (Banco Digital de
Teses e Dissertagcdes), o repositorio do ISI (International Statistics
Association), e por fim, as referéncias obtidas de artigos da area. A Figura 1
apresenta em sua linha temporal a quantidade de teses produzidas e contidas
nesses bancos de dados a partir de 1994 onde surgiram as primeiras defesas.
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Figura 1: Produgdo de teses no Brasil de 1994 a 2018

e

1994 1996 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Fonte: Viali e Ody (2020, p. 74)

A Figura 1 aponta uma producdo que embora esteja em niveis crescente
mais evidente a partir de 2010, ao mesmo tempo, mostram irregularidades até
o ano de 2017. Além disso, ¢ possivel visualizar que o maior pico registrado
pelos autores ocorreu no ano de 2015 com 12 teses defendidas. Um dado
historico interessante é que a primeira tese defendida de acordo com o banco
de dados dos autores se remete ao Programa de Pods-Graduagdo em
Comunicagdo da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1994, intitulada
Recursos para reduzir a predisposi¢ao negativa a estatistica em cursos da area
de ciéncias humanas orientado pelo Prof. Dr. Wilson Abrahdo Rabahy.

e
(SIS )

L= X I P o - - )

No quesito das produgdes de teses em programas de pds-graduagdo,
destacam-se segundo os autores quatro programas: Educacdo Matematica da
PUC/SP (18,9%), Educagdo da Unicamp/SP (17,6%), Educacdo Matematica da
UNESP (12,2%) e o de Ensino de Ciéncias e Matematica da UNICSUL (12,2%)
dentro de um universo de 74 teses catalogadas. Assim, esses programas
representam mais de 60,8% da produgdo catalogada entre 1994 ¢ 2018. Esse
destaque sobre a regido sudeste pode ser explicado por ser uma regido de
referéncia para os primeiros estudos tanto em Educacio Matematica quanto em
Educacdo Estatistica. Além disso, as maiores produgdes estdo associadas a
quatro orientadoras: a Profa. Dra. Cileda de Queiroz e Silva Coutinho
(PUC/SP), com nove publicagdes, Profa. Dra. Celi Espasandin Lopes
(UNICSUL) com sete trabalhos, seguida por Maria Lucia Wodewotzki
(UNESP) com seis e Dione Lucchesi Carvalho (Unicamp) com cinco
orienta¢des. Ja no cenario dos principais conteiidos o ensino com €ixo na
Estatistica descritiva ¢ tido como o ponto de partida com uma maior énfase no
ensino superior com destaque para a formacgdo inicial e continuada de
professores que ensinam probabilidade e estatistica.
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Um outro estudo recente, agora considerando teses e dissertagoes, foi
proposto por Rocha (2022) a partir da sua dissertagdo de mestrado intitulada
Ensino e Aprendizagem de Estatistica nas dissertagdes e teses no Brasil: Um
estado do conhecimento no periodo de 2000 a 2021. A producio de dados dessa
pesquisa tomou os principais repositorios CAPES e BDTD, porém, ao invés de
fazer uso do repositorio do ISI (International Statistics Association)
considerado pelos autores Viali e Ody (2020), a autora se remete a incluir o
banco de dados do mestrado profissional em Matematica em rede nacional
(PROFMAT). No total foram catalogadas nesse recorte temporal 429
pesquisas, sendo 372 dissertacdes (86,7%) e 57 teses (13,7%). A Figura 2 exibe
a distribuigdo espacial desses trabalhos por estado.

Figura 2: Distribui¢do das teses e dissertacdes nos estados do Brasil entre
2000 e 2021

AC 2

Fonte: Rocha (2022, p. 45)

Em consonancia aos resultados apresentados por Viali e Ody (2020),
encontramos também nesse estudo uma concentragdo na producdo de teses e
dissertacdes na regido sudeste com destaque para o estado de Sdo Paulo,
conforme ja mencionado anteriormente, leito dos primeiros estudos na
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Educacdo Matematica e Educacdo Estatistica no Brasil. Assim, é possivel
observar uma distribui¢do de trabalhos em todo o territorio nacional, exceto nos
estados de Roraima e Amapa que ndo registraram nenhuma producao em nivel
de dissertacao e tese para o desenho do estudo. Um destaque importante ¢ dado
ao estado de Pernambuco, que com seus programas de pds-graduagdo, tem
alavancado a producao no Nordeste ¢ no cenario nacional. Ainda, considerando
o total de 429 trabalhos, as orientadoras Profa. Dra. Cileda de Queiroz ¢ Silva
Coutinho (PUC-SP) 34 orientagdes (7,9%), Profa. Dra. Gilda Lisboa
Guimaraes (UFPE) 18 (4,2%) e Profa. Dra. Sandra Maria Pinto Magina (PUC-
SP) com 14 (3,3%) trabalhos supervisionados contribuem diretamente no
aumento das obras. E se comparamos somente a produgdo de teses, as
orientadoras Profa. Dra. Cileda de Queiroz e Silva Coutinho (PUC-SP) com 9
(15,8%), Profa. Dra. Maria Lucia Wodewotzki (UNESP), 7 (12,3%) e Profa.
Dra. Celi Espasandin Lopes (UNICSUL) com 5 (8,8%) contribuem diretamente
nas defesas de teses no Brasil. Além disso, ao compararmos os resultados
exibidos com foco na tese verificamos uma semelhanca com os achados de
Viali e Ody (2020).

Além dos resultados apontados acima, seis eixos de andlise emergiram dos
429 trabalhos mapeados neste estudo. Cita-se: Ensino e Aprendizagem de
Estatistica na Educa¢ao Basica (94), Processos Formativos de Professores e o
Ensino e Aprendizagem de Estatistica (63), Ensino e Aprendizagem de
Estatistica no Contexto Tedrico-Metodologico (36), Ensino e Aprendizagem de
Estatistica e suas Inter-relacdes Disciplinares e Interdisciplinares (114),
Abordagens Metodologicas no Ensino e Aprendizagem de Estatistica (91) e
Conceitos envolvendo a Educacdo Estatistica (31).

Com base no exposto, realizamos um estudo do tipo Estado da Arte com a
intengdo de analisar como a produgdo de conhecimento da area Educagdo
Estatistica vem se consolidando, ao longo dos 20 anos do GT12, em teses de
doutorado ¢ dissertacdo de mestrado. Esse tipo de abordagem metodoldgica
pode:

significar uma contribui¢do importante na constituicido do campo
teorico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da constru¢do da teoria e pratica pedagogica,
apontar as restricdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as
suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solug@o para os problemas
da pratica e reconhecer as contribui¢cdes da pesquisa na constitui¢do
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de propostas na area focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
39)

Dessa forma, possibilita identificar a produgao, analisa-la, categoriza-la e
revelar a diversidade de enfoques e perspectivas presentes nas pesquisas. As
autoras Romanowski e Ens (2006, p. 43), parafraseando Romanowski (2002),
destaca que para a realizagdo de uma pesquisa do tipo estado da arte, sdo
necessarios os seguintes procedimentos:

e definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;
localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertagdes, catalogos e
acervos de bibliotecas, biblioteca eletronica que possam proporcionar
acesso a colegdes de periddicos, assim como aos textos completos dos
artigos;

e estabelecimento de critérios para a sele¢dao do material que compde o
corpus do estado da arte;

e levantamento de teses e dissertacdes catalogadas;

e coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de
sistema COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

e leitura das publicagdbes com elaboragdo de sintese preliminar,
considerando o tema, os objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relacao entre o pesquisador e a area;

e organizacdo do relatorio do estudo compondo a sistematiza¢do das
sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados ¢ as relagdes
indicadas nas teses ¢ dissertacoes;

e analise e elaboragdo das conclusdes preliminares.

Refinando nossa investigacdo, limitamo-nos as produgdes cientificas,
voltadas a formagdo do professor de matematica que ensina combinatoria,
estatistica e probabilidade e que trazem no titulo, resumo ou nas palavras-chave
de seus trabalhos um ou mais dos descritores inter-relacionados a “educa¢do
estatistica”, “ensino de probabilidade e estatistica”, “aprendizagem docente”,
“formagdo de professores (inicial e continuada)”, “desenvolvimento
profissional”, “identidade profissional”, “ensino a distidncia” e “educacdo a
distancia”, uma vez que estes descritores estdo relacionadas a formacdo do
professor.
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Apods tomar ciéncia dos titulos dos trabalhos, a partir da analise do
curriculo lattes dos pesquisadores do GT12, realizamos uma busca no Banco
de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD, com a finalidade de definir os trabalhos para analise.
Quando ndo identificamos o trabalho completo nos dois repositorios citados,
recorremos a biblioteca dos programas de pos-graduagdo. Nao identificados os
relatorios de pesquisa em nenhum desses locais, enviamos mensagem
eletronica (e-mail) aos orientadores e, consequentemente, aos autores,
solicitando o estudo.

O presente mapeamento ndo tem a ousadia de admitir que os trabalhos
selecionados representem a totalidade da produgéo cientifica dos programas de
pos-graduagdo orientados ou coorientados pelos membros do GT12, pelo
contrario, podem ter passado despercebidos trabalhos com o viés de interesse
deste estudo. Pode ter havido também o fato de os pesquisadores do GT12 nao
terem atualizado seus curriculos até a data do levantamento.

Nosso interesse em compor o corpus de pesquisas com olhar para o GT12
se justifica por entendermos que este grupo de trabalho € o principal
responsavel por contribuir com as publicagdes para area da Educagdo
Estatistica no Brasil. Nessa dire¢do, buscamos também identificar e descrever
como essa area de pesquisa se desenvolve no Brasil; quais regides, instituigdes
e pesquisadores vém se dedicando e investigando a formagao do professor;
quais os categorias e subcategorias tematicas identificadas nas pesquisas
relacionadas a formacdo docente; em quais metodologias esses trabalhos se
pautam e se organizam; quais grupos cadastrados discutem tematicas
relacionadas a Educagdo Estatistica em parceria com seus lideres, de acordo
com busca no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq.

Producao cientifica regional em Educacio Estatistica em 20 anos

Identificamos 60 trabalhos relacionados aos descritores citados
anteriormente, dos quais, 40 sdo dissertagdes de mestrado ¢ 20 teses de
doutorado no periodo de 2000 a 2020, distribuidos nestas duas décadas,
conforme a Figura 3:
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Figura 3: Produgdo do GT12 em relagdo a tematica formagdo de professores

Quantidade de trabalhos
L I P A - |

2003(2004(2005|2006|2007 2008/2009|2010|2011|2012|2013|2014 2015|2016 (2017|2018|2019 2020
EMA 2 1 0 1 1 0 0 3 3 2 0 5 2 1 2 1 3 3
EMP| 0O 0 0 0 6 0 1 2 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0
obo | 2 0 0 0 1 0 2 0 2 0 3 1 3 0 1 1 3 1
Anos

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2021)

O grafico da Figura 3 apresenta as pesquisas que foram concebidas nos
programas de mestrados académicos (MA), mestrados profissionais (MP) e
doutorados (DO) oriundos das instituigdes publicas e privadas de ensino
superior no Brasil. Dessas 40 dissertagoes, dez advém de programas de pos-
graduacdo que oferecem MP e 30 de MA. Uma vez que as dissertagdes de cunho
profissional correspondem a 25% dos trabalhos, isso evidencia a crescente
procura de pesquisadores e futuros pesquisadores por este tipo de formagdo
assim como as contribuicdes para a producdo cientifica com olhar para
formag@o do professor de matematica que ensina combinatoria, estatistica e
probabilidade nos diferentes niveis de escolaridade. Salientamos que de 2000 a
2002 nio identificamos trabalhos produzidos ou orientados pelos membros do
GT12.

Uma possivel hipotese para o numero de publicacdes de teses serem
menores que o numero de dissertacdes seria o fato de a area do conhecimento
Educagao Estatistica ainda ser nova, além dos conteudos da Estatistica,
principal responsdvel em dar fundamento tedrico e metodologico a area de
pesquisa, serem ministrados como aqueles pertinentes a Matematica. Sem
contar que as teses levam, em média, quatro anos para serem defendidas e os
programas de doutorado sdo mais recentes.

No periodo analisado, o GT12 era composto por 44 pesquisadores dos
quais 16 tinham orientado dissertacdes e teses relacionadas com a formagao de
professores, ao longo desses 20 anos de existéncia deste grupo. Isso porque
muitos pesquisadores estdo inseridos em universidades que ndo possuem
programas de pds-graduacdo, ou ainda, ndo estdo inseridos nesses programas.
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No quadro 1, sinalizamos as regides na qual esses pesquisadores
desenvolveram suas pesquisas ¢ vém realizando orientagdes de mestrado e
doutorado, a partir dos programas de pos-graduacao atrelados as instituicdes de
ensino superior.

Quadro 1: Quantidade de trabalhos por regido

Programa de pos- Orientacées/Defesas

Regido | Instituicdo graduacio

Pesquisador
Dissertacdes | Teses | Total

Carlos Eduardo

Ferreira Monteiro 6 2 8
Rute Elizabete de 4 1 5
Souza Rosa Borba
Liliane Maria Teixeira 5 0 2
Educagdo Matematica e Lima de Carvalho
Tecnologica José Ivanildo
UFPE-PE Felisberto de Carvalho L 0 !
Nordeste Verdnica Gitirana 1 0 1
. . 1 1] 1
Gilda Lishoa
Guimaries
Educacdo 1 0 1
Sandra Maria Pinto
Ed i iénei Magina 4 0 4
UESC-BA ucacio em 'Qtenc1as e £ —
Matemadtica Irene Mauricio
2 0 2
Cazorla
. - Cileda de Queiroz
PUC-SP Educagdo Matematica Silva Coutinho 14 8 2
UNICSUL- Ensino de Ciéncias e .
*
Sp Matemética Cel1 Espasandin Lopes 1 5 6
UFTM- N Ailton Paulo de
MG Educagdo Oliveira JGnior 2 0 2
Sudeste
Keli Cristina Conti 0 1* 1
(;z;M‘P Educagio Paulo César Oliveira 0 1* 1
Admur Severino 0 1* 1
Pamplona
FURG Ec!uc?lr;ao em Clenclf«lst Quzi Sama 1 0 1
| -RS quimica da vida e saide
Sul
UNESPAR Ensino de Ciéncias e Everton José Goldoni 0 1* 1
-PR Matematica Estevam
Total 40 20 60

*Nesses trabalhos, as teses de doutorado defendidas pelos proprios pesquisadores
foram incluidas no banco de dados deste mapeamento.
Fonte: Elaborada pelos pesquisadores
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No Brasil, a producdo de dissertacdes e teses que tem como foco a
formagdo do professor de Matematica que ensina Estatistica estd centrada na
regido sudeste (55% dos trabalhos). Os programas de pos-graduacdo em
Educacdo Matematica da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo —
PUC-SP ¢ o de Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Cruzeiro do
Sul — UNICSUL -, representados pelas professoras Dra. Cileda de Queiroz
Silva Coutinho e Dra. Celi Espasandin Lopes, respectivamente, sinalizam
maior demanda de trabalhos com esse viés. Essa Gltima pesquisadora orientou
cinco trabalhos e desenvolveu sua pesquisa com professores da educagio basica
a partir das suas praticas pedagdgicas em sala de aula.

Os pesquisadores da regido nordeste demonstram interesse em pesquisar
essa tematica, com 41,7% dos trabalhos. Os professores Dr. Carlos Eduardo
Ferreira Monteiro ¢ Dra. Rute Elizabete de Souza Rosa Borba, oriundos do
programa de pods-graduacdo em Educagdo Matematica e Tecnologica, da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, sinalizam produgao
significativa na 4rea.

Com 3,3% dos trabalhos, no Sul do pais identificamos uma dissertagdo
orientada pela Profa. Dra. Suzi Samé pertencente ao programa de pds-
graduacdo em Educacdo em Cié€ncias: Quimica da vida e satde da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — FURG e a propria tese do Prof. Dr. Everton
José Goldoni Estevam do programa Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Estadual do Paran4, ambas demonstram interesse por este objeto
de pesquisa.

Ainda ndo identificamos dentro do GT12 pesquisadores das regides
centro-oeste que vém pesquisando e realizando orientagdes nessa vertente da
Educacdo Estatistica, levando em consideracdo que, ao realizarmos o
mapeamento, ndo descartamos a hipotese de algum trabalho ter passado
despercebido por nossas lentes. Em relagdo a regido norte, a produgao cientifica
¢ timida, mas ja observamos um movimento produtivo na area tem se ampliado
rapidamente e se aproximado das atividades do GT12.

Durante a andlise dessas investigagdes, observamos que das duas
dissertagdes orientadas pela Prof. Dra. Liliane Maria Teixeira Lima de
Carvalho, uma foi em parceria com o Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferreira
Monteiro, do programa de pds-graduacdo da UFPE.

Nessa tabela computamos também as pesquisas defendidas pelos proprios
pesquisadores do GT12 que estavam dentro dos descritores transcritos, que
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foram cinco: da Profa. Dra. Celi Espasandin Lopes, da Profa. Dra. Keli Cristina
Conti, Prof. Dr. Paulo César Oliveira, Prof. Dr. Admur Severino Pamplona e
Prof. Dr. Everton José Goldoni Estevam.

Para organizarmos os trabalhos analisados, optamos pela categorizagdo em
focos e sub-focos tematicos, proposta por Fiorentini (1994, 2004), pois ela
viabiliza agrupar e reagrupar os estudos por meio das suas caracteristicas
comuns. Essa estratégia foi utilizada neste trabalho, ja que possibilitard uma
organizagdo sistematica e¢ geral do que se produz em Educagdo Estatistica,
relacionada a formagdo do professor que ensina combinatoria, probabilidade e
estatistica.

Classificacio e analise em categorias e subcategorias emergentes das
pesquisas brasileiras em Educacio Estatistica

Sendo assim, como resultado da categorizagdo dos trabalhos analisados,
procuramos nesses estudos caracteristicas comuns, das quais emergiram quatro
categorias e 15 subcategorias tematicas, conforme disposto na Tabela 1.

A categoria intitulada Reflexdes, acdes, concepgdes, atitudes, aspectos
cognitivos, técnicos ¢ afetivos de professores ¢ composta por trabalhos que
analisaram os aspectos cognitivos, técnicos e afetivos envolventes no ensino da
combinatoria, probabilidade, estatistica e estocastica, bem como o0s
conhecimentos que norteiam esses saberes para o desenvolvimento profissional
do professor. A partir dessa categoria, emergiram trés subcategorias: estudos
que diagnosticaram a formagdo do professor sem intervengdo do pesquisador
por meio de questdes abertas e fechadas, ou ainda, a combinagdo entre essas
duas, entrevistas estruturadas e semiestruturadas constituindo assim o banco de
dados da pesquisa (Estudos diagndsticos); aqueles que envolveram de alguma
forma os professores em processo de aprendizagem por meio de formagdes
continuas e continuadas mediante oficinas, encontros presenciais individuais
e/ou coletivos e grupos de estudo (Estudos que realizaram intervengdes); € 0s
que diagnosticaram e, em seguida, inseriram os professores em formagdes
contribuindo para o desenvolvimento profissional deles (Estudos diagnosticos
e de intervencdo).

Nos Estudos diagndsticos, Gongalves (2004), Morais (2006), Bigattao
Junior (2007), Cardoso (2007) e Queiroz (2015) utilizaram softwares para
elaborar categorias de analise, a partir das respostas apresentadas pelos
professores. Nesta subcategoria, identificamos apenas duas teses, a de Bifi
(2014) e da Lima (2019), que se valeram desse viés diagnostico. Diferentes dos
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outros trabalhos, o realizado por Queiroz (2015) investigou os aspectos afetivos
de estudantes de bacharelado em estatistica e licenciatura em pedagogia, ao
resolverem situagdes-problema, envolvendo matematica e estatistica,
observando que essas expressdes ndao podem ser desconsideradas durante o
processo de analise, interpretacdo e representacdo das informagdes no
cotidiano, além de ser o tinico trabalho a ter como foco estudantes de estatistica.
Inferimos que, a despeito de esses pesquisadores orientarem estudos que
identificam as possibilidades e as dificuldades enfrentadas pelos docentes, eles
ndo ampliam ou contribuem para formar e desenvolver esses profissionais.

Tabela 1: Distribuigdo dos trabalhos do GT12 em categorias e subcategorias tematicas

Categorias n° Subcategoria n’ Pesquisadores
Gongalves (2004), Morais (2006), Bigattdp
Tinior (2007), Cardoso (2007), Castro Aragjo
(2007), Ribeiro (2007), Corréa (2010), Sabo
Estudos 20 (2010), Santana (2011), Rocha (2011),
diagnosticos (33.3%) Alcantara (2012), Oliveira (2012), Bodart
(2013), Bify (2014). Vieira (2014), Gomes de
Reflexdes. agdes, Oliveira (2014), Lima (2015), Queiroz
concepgdes, 4 (2015), Holanda (2017) e Oliveira (2020).
atitudes, aspectos (68.3%) Oliveira (2003), Lopes (2003), Pereira
cognitivos, técnicos =0 (2007), Silva (2007). Cangssa (2009),
e afetivos de Estudos que 17 Rodrigues (2009), Moreno (2010), Veras
professores realizaram 28 é,,,) (2010). Nowvaes (2011), Souza (2013).
intervengdes =577 Oliveira Souza (2013). Oliveira (2013), Conti
(2013), Estevam (2015), Silva (2017), Costa
Junior (2019) e Lima (2019).
diagf‘;:r‘fgf o de 4 Amaral (2007), Lemos (2011), Eugénio
2 se 70 2 i o (2020)
‘nfervencio (6,7%) (2019) e Queiroz Aravjo (2020)
Modelagem G gw) Costa (2003). Mendonga (2015)
30
Ciclo Investigativo (1:;%) Lira (2020)
. Silva Santos (2003). Freitas (2010), Martins
Estrate’g:u:is Recursos 6 (2014), Costa dos Santos (2014), Anzai dos
metodoldgicas Tecnolégicos (10% Santos (2019) e Aparecido dos Santos
utihzadas pelos 13 (2020).
pesquisadores para | (21,7%) Info a 1
. grafia com A B ()
aprendizagem e (1.7%) Rubira Silva (2018)
docente
Narrativas orais e 2
=t (3.3%) Pamplona (2009) e Roberto de Souza (2019).
1 2
Projetos (1.7%) Santos (2017).
Professores que Educagdo do 1 G . n
atuam na educagio Campo (1.7%) galves de Souza (2019)
especifica e o R 1 J
diferenciada (Si N Educagio Rural (1,7%) Amarante (2011)
mediante as i 1
expressies Educagio Indigena (1,7%) Pereira de Olhverra (2016)
socioculturais 2
Reflexdes e anilise Documentos 1 el :
4 materiais no oficiais (1.7%) Ravelino Rodrigues (2018)
contexto de 3 . - 1 2 Ao
politicas pblicas (5%) Livros didaticos (1.7%) Queiroz de Oliveira (2007)
educacionais i -
utilizadas por : 1 o
professores Curriculo (1.7%) Bezerra da Silva (2014)

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados coletados entre 2000 ¢ 2020
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Na contramao desta perspectiva, os estudos pertencentes a subcategoria
Estudos que realizaram intervengdes por parte do pesquisador representam uma
quantidade expressiva de trabalhos nesses 20 anos. No entanto, poucos sao
aqueles que levam em consideragdo os saberes oriundos da pratica profissional
de sala de aula do professor, no qual nosso estudo esta inserido.

Nas pesquisas que utilizaram Diagndsticos e intervengdes do pesquisador,
destacamos o trabalho de Amaral (2007), que usufrui de uma sequéncia de
atividades, entre elas jogos, para proporcionar os primeiros contatos dos
conceitos de probabilidade aos estudantes de pedagogia.

As Estratégias metodologicas utilizadas pelos pesquisadores para
aprendizagem docente deram origem a outra categoria tematica. Neste enfoque
estao os trabalhos no qual os pesquisadores realizaram intervengodes, utilizando
abordagens diversificadas para ensinar o professor, as quais geraram as
subcategorias, modelagem, ciclo investigativo, recursos tecnologicos,
infografia com graficos, narrativas orais e escritas e a aprendizagem por
projetos para auxiliar o (futuro) professor.

Percebemos um cuidado e uma preocupacao dos
orientandos/pesquisadores em envolver o professor em situagcdes de
investigacao (ciclo investigativo), buscando ampliar e desenvolver contetidos
estatisticos por meio de modelos (modelagem), de computador para auxiliar na
aprendizagem e no ensino (recursos tecnoldgicos), de contetdos, relacionados
a interdisciplinaridade e a transversalidade (projetos), e de diferentes
representagdes de dados (Infografia com dados) e pela sua histéria de vida

(Narrativas orais e escritas).

Os trabalhos que inseriram os professores em formagdes especificas e
diferenciadas, de acordo com seus cenarios profissionais, foram organizados na
categoria tematica Professores que atuam na educacdo especifica e diferenciada
mediante as expressdes socioculturais. Dentro desse enfoque emergiram trés
subcategorias: aquele que estuda o professor que atua na escola do campo
(Educagdo do Campo); os que desenvolvem projetos nas escolas rurais
(Educagdo Rural) e os que investigam uma comunidade de professores que
trabalham nas escolas indigenas (Educagdo Indigena).

Outra categoria temdtica que emergiu das andlises foi o voltado aos
estudos sobre Reflexdes e analise de materiais no contexto de politicas publicas
educacionais, os quais foram subdivididos em trés subcategorias. Os trabalhos
que tratam da andlise dos PCN e da BNCC fazem parte da subcategoria
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Documentos Oficiais; os que tratam de analise de conteudo do livro didatico
por professores estdo inseridos na subcategoria Livros Didaticos e os que
analisam o conhecimento de estatistica que professores de matematica recebem
nos cursos de licenciatura no Brasil pertencem a subcategoria Curriculo.

Apresentamos, no Quadro 2, as abordagens metodologicas utilizadas pelos
pesquisadores nos 60 trabalhos mapeados com a inten¢do de verificar as
estratégias utilizadas pelos orientandos e pesquisadores.

Quadro 2: Abordagens metodologicas utilizadas nas dissertagdes e teses

mapeadas
Abordagem metodologica l\i:;l):‘ll‘l(:odse

Elaborada pelo pesquisador 24
Nao relatado no resumo 12

Estudo de Caso 7

Engenharia Didatica 4

Analise de Conteudo 3

Analise Documental 2
Pesquisa-agdo 2

Analise de dados multidimensionais 1
Analise estatistica, Analise de contetido e Mapeamento 1
Engenharia didatica e Estudo de Caso 1
Etnografia 1

Historia Oral 1

Narrativas (auto)biograficas (orais e escritas) 1
Total 60

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

As abordagens metodoldgicas elaboradas pelos pesquisadores foram as
que mais apareceram no levantamento. Elas referem-se aos trabalhos no qual
os investigadores relataram no resumo aspectos de procedimentos
metodoldgicos € ndo optam por uma técnica usual. Esses profissionais possuem
autonomia para elaborar suas técnicas de organizagdo do trabalho, no entanto,
muitos ndo relatam no resumo a metodologia ou o procedimento utilizado no
estudo, conforme orientam Booth, Colomb e Williams (2005), impossibilitando
levantamentos como este serem realizados.

A seguir, evidenciamos no Quadro 3, os grupos de pesquisa do GT12,
cadastrados até¢ margo de 2021 no diretorio de pesquisa do CNPq e dirigidos
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pelos pesquisadores que pertencem a esse principal meio de produgao cientifico
e divulgacao da area da Educacdo Estatistica no Brasil.

Quadro 3: Grupos de pesquisa do GT12 cadastrado no diretério de pesquisa

do CNPq
Pesquisador(es) — lider(es) do grupo Grupo de pesquisa com foco em Educagéo E:;t]:_;snﬁz
de pesquisa Estatistica Superior
Ajlton Paulo de Oliveira Tanior Grupo de Estudos em Educacio Estatistica e UFABC
Matematica — GEEM
Antonio Carlos de Souza e Celso Grupo de Pesquisa em Educacio Estatistica — UNESP/RIO
Campos GPEE CLARO
. Grupo de Pesquisa em Educagio Matematica e
Carlos Eduardo Monteiro Estatistica — GPEME UFPE
Celi Espasandin Lopes e Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio UNICSUL
Nathalia Tornisiello Scarlassan Estatistica e Matematica - GEPEEM
. . Grupo de Estudos e Pesquisas (Auto)biograficas
Celi Espasandin Lopes em Educacio Matematica e Estatistica — UNICSUL
GEPAEME
Gilda Lisboa Guimares e José Grupo de Estudo em Educagdo Estatistica no UFPE
Ivanildo Felisberto de Carvalho Ensino Fundamental — GREF
Eurivalda Ribeiro dos Santos Santana | Grupo de Pesquisa em Educagdo Matematica, UESC
e Irene Cazorla Estatistica e em Ciéncias - GPEMEC
, i - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio
José Messildo Viana Nunes Estatistica e Probabilistica - GEPEP o=
Liliane Maria Teixeira Lima de . N .-
Carvalho e Carlos Eduardo Ferreira Grupo de PCSqulSé:i e Educagdo Matematica e UFPE
) Estatistica — GPEME
Monteiro
e Investigacdo sobre Educacdo Estatistica e
Losd Viali Probabilistica — [EEP —
. ) GEPTEMatE - Grupo de Estudos sobre Pratica e
Maria Ivete Basniak e . N .
. . Tecnologia na Educagdo Matematica e UNESPAR
Everton José Goldoni Estevam .
Estatistica
Maria Tereza Serrano Barbosa Ensino-aprendizagem e' axfahar;ao na Educacio UNIRIO
Estatistica
. Grupo InterNacional Interdisciplinar de
Mauren Poretiincula Pesquisa em Educacio Estatistica - GIIPEE FURG
Mauren Porciincula e Grupo de Pesquisa em Educacio Estatistica —
. FURG
Suzi Sama EduEst
. A Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio
Retnaldo Felo Lima Matemtica, Estatistica  Inclusio — GEPEMEI | U L ESSPA
. Grupo de Estudos em Raciocinio Combinatorio
ERute Elizabete de Souza Rosa Borba  Probabilistico - GERACAO UFPE

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores

Esses grupos sinalizam que a area de estudo promete avancos em suas
publicagdes, principalmente naquelas voltadas para o desenvolvimento
profissional de professores.

31



Consideracoes finais

Em linhas gerais, os trabalhos mapeados evidenciam a produgao cientifica
do GT12 na formagdo do professor de matematica que ensina combinatoria,
probabilidade, estatistica e estocastica na Educagdo Infantil (3,3%), anos
iniciais do Ensino Fundamental (18,3%), anos finais do Ensino Fundamental
(11,7%), Ensino Médio (10%) e no Ensino Superior (25%) nos estados e
municipios brasileiros. Além de identificarmos trabalhos que estudaram
professores que atuam concomitantemente em dois ou mais niveis de ensino:
Ensino Fundamental e Ensino Médio (11,7%), anos iniciais ¢ finais do Ensino
Fundamental (5%), anos iniciais e finais do Ensino Fundamental ¢ Ensino
Meédio (3,3%), Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (5%).
Encontramos também quatro trabalhos (6,7%) que ndo apresentaram no titulo,
resumo ou nas palavras-chave o nivel de escolaridade que o professor
participante de pesquisa atuava.

Costa dos Santos (2014), Rubira Silva (2018) e Anzai dos Santos (2019)
desenvolveram estudos com professores de matematica e de biologia, futuros
professores de matematica e enfermeiros, licenciados em matematica e
administracdo, respectivamente. Pamplona (2009) investigou professores que
atuam nos cursos de licenciatura em matematica — formagdo do formador.

Apesar de os documentos oficiais no Brasil nao indicarem o ensino dessas
tematicas na Educacdo Infantil, a partir da pesquisa de Lopes (2003) os
pesquisadores sinalizam interesse em contribuir para o desenvolvimento
profissional de professores que atuam neste nivel de escolaridade no pais.

Nas duas ultimas décadas, os pesquisadores ndo mediram esforgos em
investigar contextos de formacdo (inicial e continuada) que provoquem a
aprendizagem de professores e, por conseguinte, seu desenvolvimento
profissional. Apesar de haver uma diversidade de estudos que contemplam as
praticas pedagogicas de sala de aula desses profissionais por meio de
intervengdes, poucos ainda se propdem a estudar o professor em seu local de
trabalho, a escola ¢ a sala de aula, tampouco os saberes construidos por esses
profissionais no oficio da profissao.

Muitas destas pesquisas se inter-relacionam em suas abrangéncias de
tematicas com as categorias propostas neste levantamento que elaboramos a
partir da leitura dos titulos, resumos e palavras-chave de cada trabalho, no
entanto, levamos em conta o objetivo descrito em cada resumo para situd-lo
dentro de cada categoria.
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Contudo, encontramos diversidades nas estratégias utilizadas pelos
pesquisadores para favorecer o desenvolvimento profissional dos docentes,
mas, ainda sim, sentimos falta de trabalhos que utilizassem materiais
manipulaveis como um recurso didatico para ensinar estatistica ¢ probabilidade
ao professor, seja ele atuante de qualquer nivel de ensino. Os trabalhos
desenvolvidos nas escolas do campo, rurais e indigenas foram elaborados por
pesquisadores pertencentes as universidades da regido nordeste ¢ mostram um
caminho inicial que precisa ser trilhado pelos futuros pesquisadores.

Neste mapeamento, assim como naqueles realizados pelos pesquisadores
Santos, Barbosa e¢ Lopes (2020) e Barbosa, Santos ¢ Lopes (2019), nao
identificamos trabalhos que diagnosticaram professores em espacos formativos
a distancia, nem aqueles que realizam intervengdes com estes profissionais
inseridos nesses ambientes. No VIII SIPEM, que aconteceu em 2021, um
trabalho utilizou ambiente virtual de aprendizagem em sua pesquisa. Além
disso, nao percebemos que haja, até 0 momento, destaques para universidades,
pesquisadores e grupos de pesquisas que mostram interesse de pesquisar os
aspectos que norteiam a formacgdo do professor (inicial e continuada) em
Educacao Estatistica nas regides centro-oeste e norte do pais.

A Educagao Estatistica, apesar de ser uma area de pesquisa ja consolidada
no Brasil, nasceu entre os anos 1990 e 2000 como area de investigacdo. Nessa
direcdo, o corpus de dados investigado se concentra num nimero expressivo de
publicacdes na area, no entanto ndo ¢ o Unico responsavel pelas produgdes
brasileiras que levam em consideracdo a formacgdo do professor que ensina
estatistica.

Contudo, os trabalhos que contribuem com formagdo continua e
continuada de professores dentro do GT12, em sua maioria, sdo formados por
teses de doutorado, num periodo de 20 anos, o que nos permite inferir que ha,
ainda, muito para pesquisar ¢ contribuir com o desenvolvimento profissional
do professor que ensina Estatistica, principalmente, quando estes estdo em
servico na escola basica.
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2- A historia das pesquisas em
Educacao Estatistica no mundo

Mauren Porciuncula

Quando iniciaram as pesquisas em Educacdo Estatistica? Quais fatos
ocorreram, e impulsionaram este surgimento? Como a Educacdo Estatistica foi
sendo reconhecida como um tema de pesquisa?

O registro desta historia foi inspirado em uma técnica literaria, na qual a
narrativa comeca no meio do relato. Do latim, media res, o que significa no
meio das coisas. O atual momento, da escrita deste texto, € considerado este
intervalo de tempo, pois os acontecimentos apresentados iniciaram tempos
atras, e seguem em curso, durante ¢ apos a presente escrita.

A elaboragdo deste capitulo ocorreu no final do ano de 2022. Este fora um
periodo posterior a trés acontecimentos: uma pandemia mundial, causada pela
COVID-19, em que muitas noticias estatisticas, especialmente referentes a
pessoas contaminadas, a pessoas vacinadas e mortes, foram veiculadas na
midia; a primeira vez em que trés idiomas - inglés, portugués e espanhol, foram
considerados oficiais na 11th International Conference on Teaching Statistics
(ICOTS), com o tema Bridging the Gap: Empowering and Educating Today’s
Learners in Statistics (ICOTS, 2022); e a publicagdo, em setembro de 2022, de
uma Declara¢do de Posigdo Conjunta do National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM) e da American Statistical Association (ASA) sobre
preparagdo de professores em Estatistica e Ciéncia de Dados (NCTM, 2022).

Especialmente, destaca-se a Declaracdo Conjunta NCTM-ASA. Esta traz
em evidéncia a pergunta: Que preparagdo e apoio os professores precisam para
promover, com sucesso, o aprendizado de Estatistica e Ciéncia de Dados dos
alunos no curriculo da pré-escola ao 12° ano? Tal declaracao apresenta, como
posicao oficial da NCTM-ASA o reconhecimento da Estatistica e da Ciéncia de
Dados como importantes campos cientificos. Destaca que a Estatistica contribui
com a constituicdo de habilidades importantes, como pensar criticamente e
cientificamente; e a Ciéncia de Dados incentiva a exploragdo de estatisticas
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investigativas, ao fazer o uso de tecnologia computacional para trabalhar com
dados. Ressalta que, como a nossa sociedade se torna cada vez mais intensa em
dados, ¢ baseada em informacdes, habilidades de alfabetizagdo estatistica sdo
importantes para uma sociedade democratica e uma for¢a de trabalho
competitiva. Este documento, de trés paginas, elenca pontos que devem estar
em mente para enfrentar o desafio de preparar professores para ensinar
Estatistica e Ciéncia de Dados, tais como: curriculos apropriados, qualidade de
materiais, cursos ¢ workshops, trabalho em conjunto. Especialmente, quando
se refere a documentos ja existentes, que podem colaborar com este processo,
apresenta alguns, tais como as Diretrizes para Avaliacdo e Instrugdo em
Educacdo Estatistica (GAISE II) e o PreK—12 Report (ASA, 2020). Ao Joint
NCTM-ASA Position Statement on Preparing PK—12 Teachers of Statistics and
Data Science (NCTM, 2022), assinado pela ASA, pode ser conferida uma
relevancia pois fora também legitimado pelo NCTM. Entretanto, ainda que seja
possivel considerar conveniente a existéncia deste documento, no ambito da
legitimagdo da Educagao Estatistica, a necessidade dele é um indicativo de que
ainda € preciso avangar. Esta dicotomia, por um lado, permite constatar que ja
fora trilhado um caminho na histéria da Educagdo Estatistica. Portanto,
demonstra-se coerente retomar as questoes apresentadas no inicio deste texto:
Quando iniciaram as pesquisas em Educacdo Estatistica? Quais fatos ocorreram
e impulsionaram este surgimento? Como a Educagdo Estatistica foi
reconhecida um tema de pesquisa?

A fim de responder as questdes apresentadas, este texto retomard e
sintetizard parte desta historia. Ademais, em complementariedade, apontara
alguns desafios atuais e perspectivas para a pesquisa em Educacdo Estatistica.

Cabe ressaltar que, para realizar tal retrospectiva, bem como um olhar para
o futuro, foi imprescindivel uma consulta realizada junto a pesquisadores
renomados, situados nos cinco continentes, aos quais registra-se um
agradecimento especial. Estes contribuiram com esta escrita por meio de uma
entrevista informal, realizada por e-mail, a qual visou coletar uma sabedoria
cumulativa. Estes, além indicarem fontes e referéncias para constitui¢do desta
historia da Educagdo Estatistica e Probabilistica, colaboram com insights e
perspectivas pessoais, imprescindiveis para que fosse possivel apontar
limitacdes e possibilidades para a pesquisa em Educagédo Estatistica.
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Retrospectos da pesquisa em Educacio Estatistica e Probabilistica

Parte da histéria da pesquisa em Educagao Estatistica e Probabilistica, em
retrospecto, desde a escrita deste texto, em 2022, até o inicio da década de 1980,
esta documentado na pagina do Statistical Education Research Journal (SERJ,
2022), no site da International Association for Statistical Education (IASE,
2022a). Estes momentos passaram a ser registrados apos a primeira edi¢ao da
SERJ, bem como nas edi¢gdes do Boletim do Grupo Internacional de Estudos
para Pesquisa sobre Aprendizagem em Probabilidade e Estatistica, editado por
Joan Garfield (GARFIELD, 1987). Ha também informagdes apontadas no
Proceedings of the 1st ICOTS (ICOTS, 1982). Portanto, ha dados descritos ha
exatamente 40 anos, os quais relatam pesquisas e iniciativas educacionais, que
comegcaram no final da década de 1970.

Um destes documentos ¢ o editorial de numero um do International
Statistical Education Newsletter, uma publicagdo do International Statistical
Institute (LOYNES, 1981). Este inicia destacando que o Instituto Internacional
de Estatistica tem se preocupado cada vez mais com questdes educacionais nos
ultimos anos. Faz alusdo ao Comité de Educacdo do International Statistical
Institute (IS]), e a um artigo do entdo presidente de tal Comité (GANI, 1979)
intitulado The Role of 1SI in the Field of Statistical Education: 1949-1979.

Ainda este primeiro editorial do International Statistical Education
Newsletter (ISI), faz mengao a dois Grupos de Trabalho: Ensino de Estatistica
ao Nivel Escolar e o Ensino Superior e Técnico em Estatistica. Outrossim,
anuncia que estes tém a disposicio uma quantidade consideravel de
informagdes e experiéncias relevantes para os desenvolvimentos curriculares
em varios paises. Nesta perspectiva, enaltece que os presidentes de tais grupos
ficariam felizes em receber pedidos de assisténcia, bem como sugestoes sobre
a melhor forma estarem amplamente disponiveis (LOYNES, 1981). Esta
caracteristica colaborativa, da comunidade da Educagdo Estatistica, persiste até
os dias atuais. Tal aspecto ficou evidente no discurso da entdo Presidente da
IASE, Ayse Bilgin, no 11 ICOTS, em 2022, em Rosario, na Argentina, quando
saudou a todas as pessoas, de forma inclusiva.

Voltando no tempo, em 1885, quando foi criado o ISI - uma sociedade
internacional para o desenvolvimento e aplicagdo de métodos estatisticos, o
instituto, originalmente, era composto por estatisticos. Desde entdo, cresceu, e
foi se tornando mais diversificado em sua composigédo, e se consolidando como
o principal organismo estatistico internacional. O ISI envolveu-se com a
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Educacao Estatistica, de forma mais sistematica, ap6s a 2* Guerra Mundial, pois
a educacdo foi considerada uma area promissora, que poderia contribuir para a
solucdo dos problemas sociais e econdmicos dos paises, tanto em
desenvolvimento como desenvolvidos (GANI, 1979).

Em 1949, uma resolugdo, aprovada pela United Nations (UN), incita a
UNESCO e o ISI a adotarem medidas para promover a melhoria da educacao
em Estatistica em escala internacional. Este fato remeteu a criacdo, no mesmo
ano de 1949, da Comissao de Educacao Estatistica do IST (GANI, 1979). Outros
documentos (BLUMBERG, 2003b; ZARKOVICH, 1976), registram 1948
como sendo o ano que o ISI criou o Comité de Educacdo Estatistica -
organizagdo mae da IASE.

Inicialmente, muitas das questdes foco do ISI estavam estritamente
relacionadas a aplicabilidade da Estatistica, sem ter especificamente o foco na
Pesquisa em Educagdo. E o caso do 40° ISI, finalizado em 9 de setembro de
1975, em que entre os principais temas discutidos estiveram os problemas do
desenvolvimento de sistemas de dados de 4rea vistos de uma perspectiva
internacional (ZARKOVICH, 1976).

Nao obstante, nesse interim, estavam sendo identificados problemas
educacionais relacionados a aprendizagem da Estatistica em contextos tais
como engenharia de trafego, métodos de computacio, amostragem industrial,
dentre outros. Visando mitigar tais questdes, 0s eventos passam a contemplar
secOes sobre pesquisa e formacdo em Estatistica, como por exemplo, mesas
redondas sobre: o ensino universitirio de Estatistica dos paises em
desenvolvimento, em 1968 e Estatisticas em nivel escolar, realizada em 1973
(GANI, 1979).

Ainda em 1973, no ambito dos Proceedings do segundo International
Congress on Mathematical Education (ICME), grupos de trabalho
consideravam no ensino em nivel secundario, além da Algebra, da Geometria,
do Calculo, e da Logica, também a Probabilidade e a Estatistica. Neste
documento fora relatado que a maioria dos professores a época ficavam mais
confiantes por ter um plano de agdo. Nesse sentido, tais Proceedings
destacavam que no Reino Unido tal planejamento era normalmente realizado
pelo diretor, em consulta a propria equipe, ou a um grupo de professores.
Outrossim, estes anais pontuaram uma provavel concordancia acerca de topicos
essenciais, até os treze anos: Numeros; Medi¢des; Estatistica e Probabilidade;
entre outros topicos. Também considerava, para o entdo subsidiary level, a
Probabilidade e a Estatistica, além da Algebra, Geometria, Calculo, Logica e
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Vetores. Por fim, cabe destacar que este segundo ICME contou com um Grupo
de Trabalho intitulado The teaching of probability and statistics at school level
(HOWSON, 1973).

Tais dados vd@o demonstrando a ocorréncia de alguns movimentos
convergentes, em prol da Probabilidade e Estatistica, antes da década de 70.
Esta realidade, a partir da década de 80, passa a estar mais sistematicamente
documentada (IASE, 2022a), especialmente com o surgimento da IASE, entre
outras iniciativas ligadas a esta, como o SERJ e a ICOTS. Maiores
detalhamentos desta historia podem ser consultados nos textos abaixo listados
(Quadro 1), em ordem cronoldgica, os quais encontram-se referenciados ao
final deste capitulo. Ainda que haja outros registros, que porventura possam ser
localizados, estes foram imprescindiveis para a recomposigdo da historia escrita
neste capitulo.

Quadro 1: Selegdo de publicagdes que abordam a Histoéria da Educacao Estatistica

Ano Autores Titulo
1976 | Slobodan §. Zarkovich A Reappraisal of the IST Statistical Education Programme
The Role of ISI in the Field of Statistical Education: 1949-

1979 | Joe Gam 1979

- i Editorial of International Statistical Education Newsletter —

1981 | Robert Michacl Loynes 2 Publication of the International Statistical Institute

1986 | Joe Gam New Challenges to the ISI Education Commuttee
Newsletter of the International Study Group for Research on

1987 | Joan Garfield Learning Probability and Statistics.

Introduction In: Proceedings of the first scientific meeting —

1993 | Dawvid Moore

TASE/IST Satellite
1995 | David Vere-Jones The Coming of Age of Statistical Education
1998 | Marna Gabrella Ottaviani Developments and perspectives in Statistical Education

The promotion of Statistical Education: the role of the IASE
and 1ts cooperation with developing countries
Maria Gabrnella Ottaviani e The role of the IASE in developing statistical education

1999 | Maria Gabrnella Ottaviani

1999 Carmen Batanero

1099 | Maria Gabriella Ottaviani A note on developments and perspectives in Statistics
Education

2002 | Brian Phillips The IASE - background, activities and future

2002 | Daniel Berze Isi in tl_1e postwar period — planting the seeds of Statistical
Education

The Role of the International Association for Statistical
Education in Statistics Education Part [

The Role of the International Association for Statistical
Education in Statistics Education Part IT

2004 | Carmen Batanero Statistics Education as a Field for Research and Practice
2014 | Lisbeth Cordani Cz_lm.i.rlhos da Educag3o Estatistica ao longo do tempo: uma
leitura pessoal

Treinta afios de investigacion en Educacion Estocastica:
Reflexiones v desafios

Statistics Education at a time of global disruption and crizes:
2022 | Jane Watson e Caroline Smith | a2 growing challenge for the curriculum, classroom and
beyvond

2003 | Carol Joyce Blumberg

2003 | Carol Joyce Blumberg

2019 Carmen Batanero

Fonte: Autoria propria.
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Ao enunciar mais topicos acerca da historia da Educacdo Estatistica, ¢
importante pontuar a criagdo da IASE, em 1991, apds a terceira edicdo do
ICOTS. Ainda que a historia da ICOTS comece em 1982, quando o Comité de
Educagao do ISI decidiu realizar esta Conferéncia, destaca-se a criagdo da IASE
como um marco para a pesquisa em Educag@o Estatistica e Probabilistica, por
ser uma associa¢do especifica a congregar pessoas com este interesse, a qual
esta ativa até os dias atuais.

Ainda assim, Cordani (2014) destaca um Comité sobre Ensino de
Estatistica, formado no interior do Institute of Mathematical Statistics (IMS),
em 1940. A pesquisadora considera que este abriu caminhos para a discussao
sobre Educagdo Estatistica. Tal iniciativa antecedeu até mesmo o de Comité
Educagio do ISI, criado no final da década de 40.

Cordani (2014) também registra que, em 1967, com o apoio da Royal
Statistical Society (RSS), foi formado um Comité em Educacdo Estatistica.
Deste emergiu um projeto com a finalidade de avaliar o ensino da Estatistica
nas escolas secundarias. Este fato ndo se refere a uma pesquisa em si.
Entretanto, sdo indicios de acdes relacionadas a preocupacdo com a area da
Educacdo Estatistica. Ademais, a pesquisadora faz alusdo a pesquisadores
oriundos de 4reas especificas da Estatistica, como Planejamento de
Experimentos, que passaram a se interessar pelo ensino da Estatistica, em 1968.
Um fato, que evidencia tal aspecto, ¢ um relatorio escrito para a RSS. Um dos
topicos deste se referia a conveniéncia de ensinar Estatistica nas escolas basicas
(CORDANI, 2014). Reitera-se que tais marcos ndo sao indicativos especificos
da pesquisa em Educacdo Estatistica, pois referem-se predominantemente a
acoes de ensino. No entanto, 0 campo empirico para as pesquisas na area, em
geral, decorre de tal contexto.

Cabe ainda destacar que, a partir da leitura de Cordani (2014), observa-se
que nas décadas de 60 e 70, havia a¢des relacionadas a inser¢do da Estatistica
na escola basica, embora esta ndo tenha ocorrido em larga escala, ¢ tenha se
restringido, predominantemente aos cursos profissionalizantes. Na leitura
pessoal realizada pela pesquisadora, ela refere-se ao texto de Gani (1986),
publicado no ICOTS 2, o qual anuncia os novos desafios do Comité de
Educac¢do do ISI. Dai, Cordani (2014) depreende que as forcas-tarefas
realizadas por este Comité, sendo uma delas relacionada ao Ensino de
Estatistica a nivel secundario, teriam originado varios projetos “que incluem a
publicacdo do periddico Teaching Statistics a partir de 1979, destinada ao
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ensino pré-universitario, com publicagdo de artigos para professores de escola
basica” (CORDANI, 2014, p.169).

Ottaviani (1998) ja destacava que o ISI, com a criagdo do Comité de
Educacao Estatistica, inicialmente, focou na promogao da formagao professores
universitarios e funcionarios estatisticos. A partir da década de 70, comegou a
prestar mais atencdo ao ensino de Estatistica nas escolas. Justifica tal agdo
devido a melhoria das condigdes socioecondmicas nos paises desenvolvidos, e
a consequente divulgacdo de informagdes quantitativas pelos governos em
jornais, bem como a difusdo dos computadores pessoais. Aliado a isso, relata
que o ensino da Matematica nas escolas comegou a mudar, ¢ a Estatistica ¢ a
Probabilidade passaram a encontrar um lugar dentro de seu programa. Diante
de tais fatos, a pesquisadora afirma que os estatisticos se tornaram conscientes
da necessidade de aprofundar os problemas de ensino e de aprendizagem que
os professores de Matematica tiveram de enfrentar, ao lidar com o ensino de
Estatistica nas escolas. Estes movimentos de inclusdo da Estatistica na escola
basica foram impulsionados e impulsionaram movimentos que iam, e ainda
vao, ao encontro destas forgas-tarefas propostas pelo ISI, na década de 70,
relacionadas a Educacdo Estatistica. Evidéncia deste aspecto sdo as
conferéncias internacionais em Educag¢do Estatistica, as quais foram
contribuindo com a construcao da trajetoria das pesquisas na area.

Nesse sentido, nos caminhos ao longo do tempo, descritos por Cordani
(2014), encontramos alusdo a Round Tables - reunides tematicas, sendo a
primeira realizada na Holanda, em 1968, sob o tema The University Teaching
of Statistics in Developing Countries, as quais ocorriam a cada quatro anos, na
semana imediatamente anterior a realizacdo do International Conference on
Mathematics Education (ICME). A pesquisadora também pontua a Roundtable
realizada pelo Comité de Educagdo do ISI, Introducing Data Analysis in the
Schools: Who Should Teach it and How?, realizada em 1992, no Canada. Esta
seria a Ultima Roundtable realizada pelo Comité de Educacdo do ISI, atividade
que foi absorvida por sua recém-criada se¢do — a IASE (CORDANI, 2014).

Ao observamos tais tematicas, abordadas nestes dois eventos recentemente
citados, € possivel constatar que o foco do ensino da Estatistica restrito as
universidades, na década de 60, migrou para foco nas escolas, na década de 90.
Esta segunda Roundtable, que contemplava também questionamentos
referentes a ‘quem’ e ‘como’ ensinar, se apresenta como potencial catalisador
da insercdo da Estatistica, além das universidades, no curriculo das escolas
basicas. Este movimento relacionado a inserc¢do curricular da Estatistica, bem

47



como a ocorréncia de eventos que abordam o Ensino da Estatistica, podem ser
considerados propulsores das pesquisas em Educacdo Estatistica e
Probabilistica.

Neste interim, entre 1968 ¢ 1992, Gani (1986) pontua que, em 1977, “as
criticas encerram um novo comego” (GANI, 1986, p. 454, tradugao nossa). Esta
expressao ¢ utilizada no documento que aborda os novos desafios do Comité
de Educacao do ISI. Este marco é advindo de trés eventos que afetaram a visao
das estatisticas na ultima década: politicamente - a rapida emergéncia dos
paises em desenvolvimento; educacionalmente — o uso generalizado de
informagdes estatisticas em jornais, relatorios governamentais ¢ de empresas e
previsdes econdmicas; tecnicamente - a crescente disponibilidade e uso comum
de calculadoras e computadores pessoais. O reconhecimento dessas mudangas
levou o ISI a reexaminar o papel de seu Comité de Educagdo. Diante delas,
seria necessario um plano mais amplo de ataque aos problemas da Educagdo
Estatistica, a partir de 1977 (GANI, 1986). De 1979 a 1987, Gani, entdo
presidente Comité de Educagdo, criou diversos Taskforces - mutirdes em prol
da Educacao Estatistica (OTTAVIANI, 1998).

Parte desses fatos reportados, referentes a 1977, poderiam ser anunciados
como atinentes a 2022, ano da escrita do presente capitulo. Esta constatagdo
permite-nos refletir que ainda sdo similares as justificativas para a promogao
do Letramento Estatistico, bem como para o consequente estimulo ao
desenvolvimento das pesquisas em Educacdo Estatistica.

Nessas idas e vindas no tempo, vamos avancando e buscando contemplar
fatos relevantes, atinentes a Historia da Educagdo Estatistica, que ndo
poderiamos nos olvidar de anunciar. Referimo-nos a aspectos contemplados
nos Proceedings primeiro Satélite da IASE, no ISI, em 1993. Na Introdugdo
destes anais, Moore (1993), entdo presidente da IASE, faz alusdo a criagdo da
IASE, em 1991, e enaltece que esta nova sociedade teve seu primeiro evento
cientifico - Satélite da IASE, no ISI, realizado em Perugia, na Italia, em 1993.
Este ocorreu antes do ICOTS3, em 1994, primeiro ICOTS a ser organizado pela
recém-criada IASE.

Neste texto introdutorio dos Proceedings primeiro Satélite da IASE, no
ISI, em 1993, Moore (1993) registra aspectos relacionados as tematicas
abordadas a época, enaltecendo a legitimagao do inicio da existéncia da IASE.
Considerando a relevancia deste Evento, por ser o primeiro organizado pela
recém-criada IASE, a seguir estdo destacados alguns trechos, na integra:
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Os artigos neste volume sugerem a variedade e importancia das
questdes enfrentadas pela educagdo estatistica quando a IASE inicia
sua existéncia. Qual ¢ o lugar da tecnologia no ensino? Os leitores
encontrardo aqui artigos ndo apenas sobre computagdo e video, mas
também sobre a crescente area de comunicagdo eletrOnica entre
professores e entre professores e alunos. A analise de dados é agora
uma vertente importante nos curriculos escolares em muitos paises.
Varios autores discutem estatisticas nas escolas a partir de varias
perspectivas. [...] A educagdo universitaria ndo é negligenciada, nem
a questdo do treinamento do pessoal estatistico do governo. A TASE,
como o proprio ISI, esta ciente dos problemas especiais enfrentados
pela educag@o estatistica nos paises em desenvolvimento e nos paises
em transi¢do da Europa Oriental. [...] O forum aberto sobre os rumos
futuros da IASE que encerrou o encontro permitiu aos participantes
sugerir prioridades para a nova sociedade. Entre muitas ideias, notei
uma énfase em encontrar maneiras de permitir que as pessoas
preocupadas com a educacdo estatistica se localizem e se
comuniquem mais facilmente. Ser membro da IASE é, obviamente,
uma forma de anunciar um compromisso com a educacao estatistica;
esperamos oferecer aos membros formas inovadoras de entrar em
contato uns com os outros, eletronicamente ou de outra forma. A
IASE pretende ser uma voz internacional eficaz para fortalecer a
educagiio estatistica em todos os niveis. E, creio eu, a primeira
sociedade tendo isso como seu propdsito primario. [...]. (MOORE,
1993, p.4 — tradugdo nossa)

Ap6s aproximadamente dez anos da criagdo da IASE, registros acerca do
papel desta entidade eram realizados. Blumberg (2003a) destaca que o
International Statistical Institute (ISI), em 1948, estabeleceu o Comité de
Educacdo Estatistica do ISI, o qual funcionou até 1991. Neste ano, pontua que
a IASE foi aprovada pelos membros do ISI, como a quinta Secdo dentro do ISI.
Ademais, apresenta o objetivo da IASE, de acordo com os proprios estatutos,
relacionados a promover a compreensao ¢ o avango da educagdo estatistica,
bem como assuntos relacionados a promoc¢do do desenvolvimento de servigos
educacionais eficazes e eficientes por meio de contatos internacionais entre
individuos e organizagdes, incluindo educadores estatisticos e instituigdes
educacionais. Nesse interim, tal documento (BLUMBERG, 2003a) apresenta a
presidéncia da IASE, até agosto de 2003 - Carmen Batanero (Espanha), sendo
o Chris Wild (Nova Zelandia) o presidente eleito, e Brian Phillips (Australia) o
ex-presidente. Ademais, nomeia os cinco vice-presidentes: Dani Ben-Zvi
(Israel), Carol Joyce Blumberg (EUA), Lisbeth Cordani (Brasil), Gilberte
Schuyten (Bélgica), e Susan Starkings (Reino Unido). Tais dados ensejam
conhecer quais outros pesquisadores da area da Educagdo Estatistica que
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assumiram tal posi¢do diretiva. Embora ndo seja o foco especifico deste
retrospecto, optou-se por apresentar um quadro referente a dados historicos da
composi¢ao do Comité Executivo da IASE, ao longo do tempo. Este pode ser
relevante para fins de identificacdo de pessoas que colaboraram com a trajetoria
desta associagdo — a entidade mundial da area da Educacao Estatistica:

Quadro 2 — Comité Executivo da IASE, de 1991 a 2023

Gestiao

Presidente

Vice-Presidentes

Atribuicdes especiais

ISI Executive
Director

1991-
1993

David
Vere-Jones

K. Vannman
A. Hawkins
K. Bryson
M. Laurent-Duhame
M. Regier
J. Ntozi
R. Scheaffer

1993-
1995

David
Moore

Giuseppe Cicchitelli
Annie Morin
Richard Scheaffer
Brian Phillips
Manfred Borovenik
Abdelmegid Farrag
Richard Scheaffer

1995-
1997

Anne
Hawkins

Manfred Borovenik
Abdelmegid
Farrag
Richard Scheaffer
Brian Phillips

1997-
1999

Maria
Gabriella
Ottaviani

Carmen Batanero
Joan B. Garfield
Michael J. Glencross
Lionel Pereira-
Mendoza

1999-
2001

Brian
Phillips

Dani Ben-Zvi
Joan B. Garfield
Lionel Pereira-
Mendoza
Gilberte Schuyten
Tae Rim Lee
Maria Gabriella
Ottaviani
Susan Starkings

Tae Rim Lee
Maria Gabriella
Ottaviani
Susan Starkings

2001-
2003

Carmen
Batanero

Dani Ben-Zvi
Carol Joyce Blumberg
Lisbeth Cordani
Gilberte Schuyten
Susan Starkings

Gail Burrill
Delia North
Maria Gabriella
Ottaviani

2003-
2005

Chris Wild

Carol Joyce Blumberg
Lisbeth Cordani
Chris Reading
Susan Starkings
Larry Weldon

Andrej Blejec

Daniel Berze

2005-
2007

Gilberte
Schuyten

Andrej Blejec
John Harraway
Chris Reading

Carmen Batanero
Carol Joyce Blumberg
Beth Chance

Daniel Berze
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Michiko Watanabe
Larry Weldon

Lisbeth Cordani
Iddo Gal
Helen MacGillivray
Juana Sanchez
Tom Short
Susan Starkings

2007-
2009

Allan
Rossman

Andrej Blejec
John Harraway
James Nicholson
Delia North
Enriqueta Reston

Carmen Batanero
Beth Chance
Peter Petocz

Juana Sanchez
Tom Short
Chris Wild

Patrick Murphy

Ada van Krimpen

2009-
2011

Helen
MacGillivr

ay

Iddo Gal
James Nicholson Delia

North
Irena Ograjensek
Enriqueta Reston

Andrej Blejec
Peter Petocz
Bob delMas
Beth Chance
Reija Helenius
Sharleen Forbes
Pedro Campos
Chris Wild
Patrick Murphy
Pieternella Verhoeven
Livia D’ Andrea

Ada van Krimpen

2011-
2013

John
Harraway

Joachim Engel
Tae Rim Lee
Irena Ograjensek
Alejandra Sorto
Jessica Utts

Tim Dunne
Roxy Peck
Peter Petocz
Bob delMas
Beth Chance
Reija Helenius
Sharleen Forbes
Pedro Campos
Rob Gould
Enriqueta Reston
Pieternella Verhoeven
Adam Molnar
James Baglin

Ada van Krimpen

2013-
2015

Iddo Gal

Joachim Engel
Alison Gibbs
Alejandra Sorto
David Stern

Pedro Campos
Bruno Simdes
Tim Dunne
Roxy Peck
Maxine Pfannkuch
Manfred Borovenik
Lawrence Lesser
Reija Helenius
Steve MacFeely
Pedro Campos
James Nicholson
John Shanks
James Baglin
Bruno de Sousa
Ayse Bilgin
Beth Chance
Helen MacGillivray
Peter Petocz
Bob delMas

Pieternella Verhoeven

Ada van Krimpen
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Adam Molnar

2015-
2017

Andrej
Blejec

Ayse Bilgin
Alison Gibbs
Le Thi Thanh Loan
Jim Ridgway
David Stern

Joachim Engel
Laura Martignon
Stefania Mignani

James Baglin
Beth Chance
Maxine Pfannkuch
Manfred Borovenik
Lawrence Lesser
Christine Franklin

Reija Helenius
Steve MacFeely

Pedro Campos
James Nicholson

John Harraway

Helen MacGillivray

Adam Molnar

John Shanks

Ada van Krimpen

2017-
2018

Gail Burrill

Ayse Bilgin
Stephanie Budgett
Pedro Campos
Thi Thanh Loan Le
Teresita Teran

Katie Makar
Toshinari Kamakura
Kazunori Yamaguchi

Bruno de Sousa
James Baglin
Beth Chance

Jennifer Kaplan

Manfred Borovenik
Christine Franklin

Reija Helenius

Steve MacFeely

Pedro Campos

James Nicholson
Helen MacGillivray
Adam Molnar
John Shanks

Ada van Krimpen

2018-
2019

Gail Burrill

Ayse Bilgin
Stephanie Budgett
Pedro Campos
Saleha Habibulla
Teresita Teran

Katie Makar
Toshinari Kamakura
Kazunori Yamaguchi

Bruno de Sousa
James Baglin
Beth Chance

Jennifer Kaplan

Manfred Borovcnik

Reija Helenius

Steve MacFeely

Pedro Campos

Adriana D‘Amelio
James Nicholson Helen
MacGillivray Adam
Molnar
John Shanks

Ada van Krimpen

2019-
2021

Joachim
Engel

Stephanie Budgett
Pedro Campos
Teresita Teran

James Kaleli Musyoka
Rob Gould

Bruno de Sousa
Gaofeng Da
Sibel Kazak

Laura Martignon

Daniel Frischemeier
James Baglin
Beth Chance

Ada van Krimpen
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Jennifer Kaplan
Reija Helenius
Steve MacFeely
Pedro Campos
Adriana D‘Amelio
James Nicholson
Helen MacGillivray
Adam Molnar
John Shanks
Bruno de Sousa
Teresita Teran
Flavio Albelo
Sibel Kazak
Sue Peters
Lucia Zapata Cardona
Kimmo Vehkalahti

Reija Helenius
James Musyoka
Daniel Frischemeier
Jennifer Kaplan
Noleine Fitzallen
Pip Arnold Jane Watson
Bruno De Sousa Reija Helenius
2021- Avse Bilgi Sibel Kazak Steve MacFeely
2023 yse brigin Rob Gould Pedro Campos
James Musyoka Adriana D'Amelio
James Nicholson
Sibel Kazak
Helen MacGillivray
Rob Gould
Pip Amold
Joachim Engel
Adam Molnar
Gail Burrill
Katie Makar
Delia North
Jim Ridgeway
Audy Salcedo
John Shanks

Fonte: IASE (2023).

Ada van Krimpen

Ainda referindo-se ao texto escrito por Blumberg (2003a), neste capitulo,
embora ja tenhamos feito alusdo ao Statistical Education Research Journal -
SERJ, cabe ressaltar que tal documento aponta janeiro de 2002 como sendo a
data que a IASE fundou o SERJ, como uma publicagdo conjunta da IASE e do
ISI. Outrossim, enaltece os objetivos da revista a época: o estimulo a atividade
de pesquisa no ensino de estatistica, o avango do conhecimento sobre atitudes
e dificuldades em aprender probabilidade e estatistica, e a melhoria do ensino
de estatistica em todos os niveis educacionais (BLUMBERG, 2003a).

Este texto, intitulado Papel da Associacdo Internacional para Educagdo
Estatistica na Educacdo Estatistica - Parte | (BLUMBERG, 2003a), também faz
mencdo a conferéncias e a revistas, trazendo fatos recentes, tais como o caso do
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Livro - O Desafio da Avaliacdo no Ensino de Estatistica, de autoria de Joan
Garfield e Iddo Gal, editado em 1997. Relata que este discute questdes
conceituais e pragmaticas na avaliagdo de conhecimento estatistico e
habilidades de raciocinio entre os alunos nos niveis universitarios e pré-
universitarios, ¢ aborda o uso de avaliagdes para qualificar o ensino da
estatistica por meio da formacao de professores. Atualmente, esta ¢ uma das
dez referéncias de Iddo Gal mais citadas (GOOGLE SCHOLAR, 2022), o que
evidencia a relevancia histérica das pesquisas em Educacdo Estatistica para
fundamentar outras investigacdes. Outro marco da historia ¢ o anuncio
referente a inclusdo de termos de educagdo estatistica na 6* edigdo do A4
Dictionary of Statistical Terms, o qual estava previsto para ser publicado em
2003 (BLUMBERG, 2003a). Este dicionario ¢ publicado desde 1957. Em se
tratando de fatos historicos no ambito da Educacdo Estatistica, entende-se ser
relevante reiterar a ocorréncia de Mesas Redondas (QUADRO 3), realizadas
desde 1968, ja citadas aqui neste texto. A partir de 1996, estas estdo
documentadas no site da IASE (IASE, 2022b). Antes deste ano, algumas delas
encontramos registradas em documentos isolados (GANI, 1979; CORDANI,
2014). Um retrospecto completo pode ser localizado em Vere-Jones (1995):

Quadro 3 - Tematicas de Mesas Redondas em Educacio Estatistica

Ano Tematica

1968 The University Teaching of Statistics in Developing Countries

1970 New Technologies in Teaching of Statistics

1973 Statistics at the School Level

1975 The Teaching of Statistics in Schools

1977 Fifth Round Table Meeting on Teaching of Statistics

1984 Teaching of Statistics in the Computer Age

1988 Training Teachers to Teach Statistics

1992 Introducing Data Analysis in the Schools: Who Should Teach it and How?

Fonte: Autoria propria.

Essas Mesas Redondas ocorrem a cada quatro anos, na semana proxima a
realizacdo do International Conference on Mathematics Education ICME). A
proxima esta prevista para ocorrer em julho de 2024, na Australia. Como parte
da historia da Educacdo Estatistica, ndo se pode deixar de fazer alusdo se
também ao International Statistical Literacy Project (ISLP). Este, atualmente
tem a missdo de apoiar, criar e participar de atividades para a promoc¢do do
Letramento Estatistico em todo o mundo (ISLP, 2022). Tal Projeto foi oriundo
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de um comité do ISI, estabelecido em 1994, para estimular a disseminagdo de
habilidades quantitativas em todo o mundo, especialmente em paises em
desenvolvimento e entre os jovens. Em setembro de 2000, o presidente do ISI
convidou este programa para ficar sob a égide da IASE. Desde entdo, ele esteve
sob diregdo de Carol Blumberg, seguida por Juana Sanchez, e, até os dias atuais,
por Reija Helenius. O ISLP ¢ composto por varios projetos, cada um deles
focado em uma area do Letramento Estatistico. A historia completa e
detalhamento de projetos podem ser encontrados no site do International
Statistical Literacy Project (ISLP, 2022).

Neste media res, nas idas e vindas no tempo para remontar a historia da
Educacdo Estatistica, encontra-se uma reavaliagdo do programa de Educacdo
do ISI, publicada em um texto de nove paginas (ZARKOVICH, 1976). Este
reitera que o trabalho sistematico do Instituto Internacional de Estatistica, no
campo da educagdo, comegou apos a Segunda Guerra Mundial, fato j4 citado
neste texto e retomado por outros autores (GANI, 1979). Diante do esfor¢o para
encontrar solugdes para problemas sociais atinentes ao pds-guerra, o ISI leva
em conta o estabelecido pelas Na¢des Unidas no que tange a coleta e publicagao
de estatisticas internacionais, € a melhoria dos sistemas estatisticos nacionais.
Nesta época, a Educacdo Estatistica se apresenta como uma area promissora
para que o ISI contribua com a sociedade (ZARKOVICH, 1976).

Em 1976, ainda referindo-se ao periodo pos-guerra, Zarkovich (1976)
registrou que a promoc¢ao da Educagao Estatistica requeria autoridade cientifica
e longa experiéncia educacional de pesquisa. Enalteceu que o trabalho e as
realizacdes do Comité de Educacdo Estatistica teriam sido documentados por
G. Goudswaard, em 1963, e por J. W. Nixon, em 1960. Destacou uma distin¢ao
entre Educacao Estatistica e treinamento estatistico. O treinamento - visto como
uma instru¢dao em habilidades e técnicas estatisticas para aplicacdo especifica,
transmitido aqueles que ja possuem algum conhecimento dos fundamentos da
ciéncia Estatistica; a educagdo - focada em estudos dos fundamentos da
estatistica e da teoria estatistica, realizada por universidades. Considerando tais
defini¢des, o autor relatou que, no periodo pds-guerra, na referida divisdo de
tarefas, o treinamento ficou sob responsabilidade das Nagdes Unidas, e a
educacdo, do ISI (ZARKOVICH, 1976).

No ambito da educagdo, Zarkovich (1976) faz o uso de aproximadamente
seis paginas, de nove que escreveu nesse texto, para anunciar as principais
realiza¢Ges do ISI no campo da educagdo. Aqui estdo as agdes e alguns topicos
citados: promover a consciencializagdo para a importancia dos problemas
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educativos, organizagdo e apoio aos centros educacionais; auxiliar o ensino;
técnicas de ensino; curriculo de estatistica em escolas de nivel médio;
atividades ocasionais; construir € melhorar os recursos de ensino; curriculo de
estatistica para escolas de nivel fundamental; livros didaticos para cursos
elementares de estatistica; curriculos estatisticos universitarios; orientagdes a
professores de estatistica; mesas redondas; consultorias educacionais; arranjos
cooperativos educacionais; topicos educacionais especiais; institutos
estatisticos; utilizagdo de programas de pesquisa para fins educacionais;
cooperagdo entre institutos; programas de pesquisa cooperativa; disposigoes
para a especializagdo dos curriculos educacionais. Para cada um desses topicos
ha um texto explicativo detalhado referente ao que fora realizado. Os titulos
apresentados, em si, contemplam uma dimensdo geral do que foi narrado,
referente ao realizado pela educacio estatistica a época, entre 1946 (p6s-guerra)
e 1976 (publicagdo do texto que registra tais fatos). Diante de tantas atividades,
em 1974, foi redigida uma carta, por Mr. Lunenberg, que, entre outros fatores,
enaltecia a importancia do trabalho da Comissdo Educativa, e pautava para
proximas reunides da Comissdo de Educacgao, e para a assembleia geral do ISI,
meios de fortalecer este programa e encontrar alternativas para obtengdo de
recursos para realizacdo de a¢des em prol da Educagdo Estatistica.

E possivel constatar que apés esse movimento da Comissdo e Comité
Educativo do ISI, desde 1948-1949, especialmente desde essa carta, mas nao
necessariamente decorrente dela, temos o surgimento Revista da Teaching
Statistics, em 1979, e até mesmo do ICOTS, em 1982. Teaching Statistics foi o
primeiro ¢ um dos mais importantes periddicos estatisticos didaticos,
distribuidos em escolas secundarias, faculdades e universidades em todo o
mundo. Também no ano de 1982 foi editado o primeiro livro de uma colecao
de livros da IASE, intitulado Teaching Statistics in Schools throughout the
World. (OTTAVIANI, 1998; IASE, 2022c).

Buscando novos fatos para reconstruir a historia da Educagédo Estatistica,
especialmente da pesquisa em ambito da Estatistica e da Probabilidade, é
possivel encontrar no artigo The Coming of Age of Statistical Education, escrito
por David Vere-Jones, e publicado em 1995, a descrigdo dos desenvolvimentos
na Educag@o Estatistica no periodo anterior a formacdo da IASE, em 1991. Este
analisa a historia do Comité de Educacdo Estatistica do ISI, desde sua criag¢do
em 1948 até o nascimento do IASE em 1991; tenta identificar alguns dos fatores
que contribuiram para o rapido crescimento do interesse em Educacgdo
Estatistica, desde meados da década de 70 até 1995; além de uma visdo pessoal
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do autor de algumas das questdes que a IASE poderia enfrentar durante os
primeiros anos de existéncia; bem como uma tentativa de olhar para entdo
futuro, ap6s 1995 (VERE-JONES, 1995).

Este texto de Vere-Jones (1995), com 21 paginas, faz o uso de 30
referéncias para documentar fatos como a primeira reunido cientifica da IASE,
de 23 a 24 de agosto de 1993, bem como a primeira Assembleia Geral da IASE,
como parte da 49* Sessdo do ISI. Na se¢@o dedicada a abordar o Comité de
Educacdo do ISI, de 1948 até 1991, contempla a fundagdo deste, em 1948,
informando que este ndo se reuniu até 1949. Tal detalhamento explica por que
documentos diferentes contemplam datas divergentes a este respeito. Ademais,
tal documento apresenta uma lista de nove pessoas, que assumiram a fungao de
Chairmen deste Comité. Sdo elas, respectivamente: S. A. Rice (1948-1954), P.
C. Mahalanobis (1954-1960), H. O. A. Wold (1960-1963), G. M. Cox (1963-
1969), J. Durbin (1969-1973), G. Goudswaard (1973-1977), A. E. Sarhan
(1977-1979), J. M. Gani (1979-1987), D. Vere-Jones (1987-1991).

Para além desses aspectos administrativos, trés textos: um de autoria de
Holmes, intitulado Teaching Statistics, publicado 1980; Why teach statistics?,
de autoria de Barnett, de 1983; e Contemporary trends in statistics education
in secondary schools and the implications for teacher education, publicado por
Rade, em 1985, eram apontados por Vere-Jones (1995) por apresentar razoes
pelas quais a estatistica deveria ser ensinada nas escolas. Entre elas, estdo
aspectos como a necessidade do uso das estatisticas em nosso ambiente diario;
o papel desempenhado pelo raciocinio estatistico em muitas disciplinas; e, entre
outros, a ajuda das estatisticas para a interpretacdo de graficos, familiaridade
com computadores e calculadoras (VERE-JONES, 1995). Tais evidéncias nos
permitem reconhecer argumentos que eram apresentados para evidenciar a
relevancia para a inclusdo da Estatistica no curriculo escolar, a época, os quais
permanecem sendo utilizados até os dias atuais.

Ademais, Vere-Jones (1995), apresenta algumas questdes pessoais
atinentes a desafios e oportunidades para a entdo recém-criada IASE.
Primeiramente, faz alusdo a uma polémica que diz respeito ao nome - Educagio
Estatistica, o qual pode estar alinhado com uma visdo de mundo anglo-
saxOnica, em que ha um rebaixamento implicito da Probabilidade a um papel
mais matematico e periférico. Relata que houve a tentativa do uso de uma
palavra derivada do alemio — estocastico, para descrever Probabilidade e
Estatistica. Entretanto, informa que se optou, a época, por Estatistica para
representar ambas. Ainda assim, apresentou o questionamento: se os dois
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aspectos dificilmente podem ser separados, por que apenas um deles esta
refletido no titulo da Associagdo? Outrossim, apresenta as ideias de Fischbein,
que podem ser utilizadas por considerar o papel primario da Probabilidade para
orientar o desenvolvimento do ensino de Estatistica (VERE-JONES, 1995).
Nessa perspectiva, seria possivel considerar que a Probabilidade estaria
implicitamente incluida na Estatistica.

Esta reflexdo também esteve presente para intitular o presente capitulo, e
em alguns trechos deste. Em alguns momentos, a fim de simplificar a escrita,
valeu-se apenas do termo Estatistica, em outros, Probabilidade e Estatistica,
ainda que em todos os casos queira se referir a ambas.

Retomando questdes atinentes a desafios e oportunidades para a entdo
recém-criada IASE, Vere-Jones (1995) considera ser singularmente dificil
comentar sobre este topico. Ainda assim registra o proprio temor relacionado a
IASE se tornar um grupo profissional que represente estritamente os interesses
de professores universitarios, ou organizacdes de pesquisa que promovam a
pesquisa em educagdo estatistica. Entende que, se assim o for, se afastara do
papel de representar a comunidade estatistica mais ampla. Outrossim, destaca
a potencialidade da IASE em reunir lideres estatisticos de todas as
nacionalidades, para discutir problemas em profundidade e de pontos de vista
muito diferentes.

Entre limitagcdes e possibilidades, um trecho registrado na historia da
Educacdo Matematica e Estatistica, datado de 1908, escrito por Branchford, ¢
reproduzido em 1995, e que pode provocar encantamento em alguns é este:

Parece-me que um dos sinais mais inspiradores dos tempos na
educagdo ¢ o crescente sentimento - ¢ a tentativa de percebé-lo - de
que, ao passar pela porta da escola, uma crianga ndo sinta como se
estivesse entrando em um ambiente antipatico, mundo estrangeiro,
onde tudo ¢ misterioso e artificial, do qual ele passa periodicamente,
com ideias confusas, muito feliz por se encontrar novamente entre o
familiar e o inteligivel. Gostariamos que ele, ao contrario, trouxesse
consigo seu exterior, ideias do mundo real para nossa sala de aula,
para serem explicadas e desenvolvidas, formando assim uma base
solida sobre a qual possa construir uma superestrutura que aumentara
sua compreensao daquele mundo fora da sala de aula - o mundo, por
exceléncia. (BRANCHFORD, 1908 apud VERE-JONES, 1995, p.17
— traducdo nossa).

Esses trechos permitem-nos compreender a esséncia da motivagdo para o
avanco das pesquisas em Educacdo Estatistica e Probabilistica. Ainda que haja
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poucos registros histdricos especificos nesse ambito, relacionado as motivagdes
das investigagdes, esse pode ser o mote.

No curso desta historia, encontram-se agdes atinentes a este escopo
mencionado, relacionado ao ensino ¢ a aprendizagem da Probabilidade ¢ da
Estatistica. A partir de 1982, data do ICOTS I, com o crescimento da
comunidade de pesquisadores em Educacdo Estatistica, ha registros da criagdo
do The International Study Group for Research on Learning Probability and
Statistics, o qual fora secretariado por David Green, Joan Garfield e Carmen
Batanero. Em 1994, o Psychology of Mathematics Education (PME)
Stochastics Teaching and Learning Group foi criado. Em 1997, este
transformou-se em grupo de trabalho com o objetivo de unir duas areas de
pesquisa: estudos preocupados principalmente com aspectos psicologicos da
aprendizagem da estocastica, particularmente a tomada de decisdo em um
ambiente de incerteza; e estudos preocupados principalmente com aspectos
pedagdgicos da educacdo estocastica (OTTAVIANI, 1998).

Nos anos de 1998 e 1999, Gabriela Ottaviani publicou quatro textos, sendo
um deles em coautoria com Carmen Batanero (OTTAVIANI, 1998, 1999a,
1999b; OTTAVIANI e BATANERO, 1999). Todos eles remontam parte da
historia, desde 1949, quando iniciou o funcionamento do Comité de Educacao
Estatistica, pelo ISI, até 1991, quando foi fundada a IASE.

No ultimo, entre os recém referidos textos, Ottaviani e Batanero (1999),
destacaram que as aceleradas transformagdes, que atingiam a vida, a época,
tiveram um enorme impacto na demanda de dados estatisticos, em ambito
global. Afirmam que essa tendéncia sugeriria um grande crescimento no
interesse pela Educagado Estatistica, bem como uma implicac¢do no ensino desta
area, desde a educacdo primdria até a universidade, em breve. Anunciam
problemas a serem estudados: desenvolvimento curricular, problemas de
aprendizagem, raciocinio, avaliagdo, atitudes, uso apropriado da estatistica,
relacdes com outras disciplinas, historia e filosofia da estatistica, materiais e
recursos, incluindo software didatico. Destacaram que esses aspectos exigiriam
a promog¢do da Educagdo Estatistica, em todos os niveis - objetivo da IASE,
especialmente no que tange ao incentivo a criagdo de grupos em diferentes
locais, que poderiam cooperar entre si, para o desenvolvimento de pesquisa
sobre o ensino ¢ a aprendizagem da Estatistica (OTTAVIANI e BATANERO,
1999).

Alguns dos problemas citados, atualmente, ainda se apresentam
contemporaneos. Outros, foram tendo avangos e desdobramentos, os quais, por
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vezes se encontram registrados Statistical Education Research Journal (SERJ)
(SERJ, 2022), bem como no site da IASE, como anunciado no inicio desta
secdo de texto. Aqui optou-se por visitar outros momentos da histéria da
pesquisa em Educacgdo Estatistica e Probabilistica. Entre tantos momentos
descritos, em sintese, destacam-se alguns, considerados mais relevantes:

Quadro 4 — Cronologia da historia da Educacdo Estatistica
Ano Marcos histéricos da Educacao Estatistica

1885 | Criacdo do International Statistical Institute (ISI)
1948 | Criagdo do Comité de Educacdo do ISI

1968 | Primeira Round Table em Educagao Estatistica, satélite do International Congress
on Mathematical Education (ICME)

1979 | Langamento da primeira edigdo da revista Teaching Statistics

1982 | Primeira International Conference on Teaching Statistics (ICOTS)

1991 | Fundagdo da International Association for Statistical Education (1ASE)

1993 | Primeiro evento satélite da IASE no ISI

1994 | Criacdo de um comité do ISI, que deu origem ao International Statistical Literacy
Project (ISLP)

2002 | Primeira publicagdo do Statistical Education Research Journal (SERJ)

Fonte: elaborado pela autora (BLUMBERG, 2003a; 2003b; CORDANI, 2014; GANI, 1979;
MOORE, 1993; OTTAVIANI, 1998; VERE-JONES, 1995; ZARKOVICH, 1976).

Apds pontuar tais aspectos historicos, para encerrar esta secdo do presente
capitulo, retrocederemos quase 50 anos, voltando a 1975, para referir-se a feitos
do indiano, radicado nos Estados Unidos, o emérito estatistico Calyampudi
Radhakrishna Rao, nascido em 1920, que fora presidente do IMS e do ISL
Autor de varios livros e artigos, a época, também contribuiu com a area da
Educacdo Estatistica. Abordou a interdisciplinaridade na escola basica. Ele
sugeria que estudantes fossem expostos ao aprendizado da Estatistica, antes de
escolherem alguma area de especializagdo, por considerar a Estatistica
intrinsicamente interdisciplinar e, portanto, deveria ser ensinada tendo
problemas reais como referéncia, o que alargaria a mente do estudante e
desenvolveria seu espirito de investigacdo (CORDANI, 2014). Tal foco central,
atinente a interdisciplinaridade ¢ uso de problemas reais para promogdo do
espirito investigativo na escola basica, permanece sendo contemplado até os
dias atuais (PORCIUNCULA, 2022).

Tendo em vista que a historia da pesquisa em Educacdo Estatistica e
Probabilistica segue sendo construida, apds este retrospecto realizado, a secao
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posterior contemplara outras perspectivas. Estes visam também abordar alguns
desafios e possibilidades para as pesquisas na area, ainda nao publicados.

Outras perspectivas, desafios e possibilidades da pesquisa em
Educacio Estatistica e Probabilistica

Uma consulta realizada junto a pesquisadores renomados, por meio de uma
entrevista informal, concedida por e-mail, no inicio da escrita deste capitulo,
possibilitou a coleta de uma sabedoria cumulativa. Esta oportunizou a indica¢ao
de referéncias que levou a construgdo dos retrospectos da pesquisa em
Educacao Estatistica ¢ Probabilistica, apresentado na sec¢ao anterior.

As informagdes coletadas, transcenderam esta reconstrugao histdrica. Elas
apresentaram insights e perspectivas pessoais, as quais apontaram outros
elementos, bem como desafios e possibilidades para a pesquisa em Educagao
Estatistica. Tais informagdes foram sintetizadas e estdo apresentadas nesta
secdo de encerramento deste capitulo.

Antes de 1982, data da ICOTS I, hé alguns relatos, referentes a América
Latina, como por exemplo na Venezuela, sobre a incorporagao da Estatistica ao
Ensino Médio, na década de 1970, possivelmente decorrente, entre outros
aspectos, de recomendagdes emanadas da II Conferéncia Interamericana sobre
Educacdo Matematica, onde foi sugerido que jovens entre 15 e 18 anos
estudassem topicos de Probabilidade e Estatistica. Tal relato endossa o que fora
registrado por Cordani (2014) atinente ao movimento de incorporacdo da
Estatistica na escola basica na década de 70.

Na década subsequente, ap6s 1982, na Europa, mais precisamente na
Espanha, em 1988, houve a criagdo de grupo de pesquisa em Educacao
Estatistica, bem como um programa de pos-graduagao passou a formar doutores
com tal énfase, neste mesmo ano. Ainda assim, o primeiro programa de pos-
graduacdo especifico em Educagdo Estatistica ¢ datado apenas de 2002
(ZIEFFLER, GARFIELD e FRY, 2017). Em geral pesquisas de pds-graduacgéo
em Educacdo Estatistica sdo desenvolvidas em programas de Educagdo
Matematica, Estatistica, Psicologia, Ensino de Ciéncias, entre outros. Embora
haja esses registros da década de 80, relacionado aos programas de pos-
graduacgdo e teses na area da Educacdo Estatistica, cabe destacar que, em
conferéncias, ministradas por Carmen Batanero, sobre a histéria da Educagéo
Estatistica, no Il Congreso Internacional Virtual de Educacion Estadistica
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(COVEST 1Il) e no X International Congress on Mathematical Education
(ICME 10), ela ja reportava pesquisas realizadas no ano de 1950, na area da
Educacao Estatistica. Estas consideravam o trabalho de Piaget, no campo da
Psicologia.

Na Oceania, na Australia, ha relatos e registros referentes a década de 70.
Estes fazem alusdo ao uso de programas estatisticos, rodando em computadores
potentes, a época, vistos como inovagdes na sala de aula. Algumas dessas
experiéncias pedagogicas foram introduzidas pelo professor Jim Douglas, o
qual estava realizando avaliagdes do efeito dessas agdes no pensamento
estatistico dos alunos (MCGILCHRIST, 2013).

Retomando o contexto mundial, apds o fim da Segunda Guerra, a demanda
por dados pode ser considerada o estopim que desencadeia a necessidade pela
producdo, e consequente entendimento das estatisticas. Um propulsor de uma
reacdo em cadeia, que chega até a Educacao Estatistica como tema de pesquisa.
A necessidade de se ter informagdes estatisticas sobre o mundo, levou, por
exemplo, a organiza¢do de censos em todo o mundo, e consequentemente a
necessidade de formacgao de técnicos estatisticos para realiza-los e, em seguida,
de estatisticos em universidades. Em 1948, um curso de capacitagdo em
Estatistica e Censo fora ministrado no México, patrocinado pela Organizacao
das Nagdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura (FAO), Governo do
México, das Nagdes Unidas, Instituto Interamericano de Estatistica e US
Census Bureau. Nessa época ¢ também criado o Programa Latino-Americano
de Treinamento Estatistico e Censo. Neste mesmo ano de 1948 foi criada a
carreira de Estatistico Matematico, na atual Universidade Nacional de Rosario
(Argentina). Esta é reconhecida como a primeira Escola de Estatistica da
América Latina. A UNESCO apoiou a criagdo de Escolas de Estatistica em
diferentes paises da América Latina. Um caso ¢ a da Venezuela, cuja Escola de
Estatistica e Ciéncias Atuariais foi criada em 1954. Também, em 1953, a Escola
Nacional de Ciéncias Estatisticas (ENCE) foi criada no Brasil.

Considerando esses movimentos, a Estatistica ganhava espago nas
carreiras universitarias. Os professores de Estatistica, bem como Matematicos,
se preocupavam em ensinar. Nessa época, como fora reportado na secdo
preliminar deste texto, o ISI criou seu Comité de Educagdo, em 1948, o qual
mais tarde se tornou a Associa¢do Internacional de Educacgdo Estatistica, em
1991. Esses movimentos sdo evidéncias de como a educagio estava se tornando
uma preocupagdo para os profissionais de Estatistica. Alguns dos interessados
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em Estatistica e seu ensino, posteriormente, se dedicaram a pesquisa em
Educacao Estatistica.

Nessa historia, um fato importante foi a diferenciagdo da Estatistica e da
Educacao Estatistica, como um campo de atuagio separado da Matematica e da
Educacdo Matematica. Nesse interim, havia uma pressdo em alguns paises,
como por exemplo na Australia, na Oceania, para que os académicos
demonstrassem sua qualidade publicando artigos e livros. Tais publicagdes
estavam na area de pedagogia ¢ ndo nas especificidades disciplinares do
trabalho Estatistico desses profissionais. As conferéncias, como ICOTS, foram
captando essa tendéncia crescente relacionada ao surgimento de uma nova area
—a Educacgdo Estatistica.

Retomando as questdes apresentadas no inicio deste texto: Quando
iniciaram as pesquisas em Educacdo Estatistica? Quais fatos ocorreram, e
impulsionaram este surgimento? Como a Educagdo Estatistica foi sendo
reconhecida como um tema de pesquisa? Algumas delas foram sendo
elucidadas, especialmente no que tange a marcos historicos, pontuados por
fatos e datas. Outras questdes, atinentes ao reconhecimento, ou ainda aceitagao
do Ensino da Estatistica, como um tema digno e legitimo vao sendo explicados
por pontos de vista complementares, advindos da diversidade pessoas que
compdem a comunidade da area.

Ha argumentos que relacionam a legitimagdo do ensino da Estatistica a
ampla interlocugdo que esta area tem com as outras esferas de conhecimento.
Este fato pode ser justificado pois a Estatistica colabora com o desenvolvimento
da pesquisa em outras campos. Além disso, considerando que promove a
criticidade e a cientificidade dos estudantes, pode-se considerar que seja
relevante que seja estudada desde os primeiros anos de escolaridade, até o
ensino fundamental e médio.

Ainda que inimeros aspectos relacionados a relevancia do Ensino da
Estatistica possam ser elencados, € embora haja concordancia, de modo geral,
com tais argumentos, possivelmente, seja a inclusdo de tal topico nos
curriculos, e nas legislagdes educacionais, que venha impulsionando tal ensino.
Portanto, embora seja verdade que tenha havido vérias tentativas de incluir a
Estatistica ¢ a Probabilidade na formacdo geral do cidaddo, inicialmente, este
esforco ndo foi além de experiéncias pontuais em alguns paises. Quando os
Estados Unidos, o NCTM e a ASA uniram forgas e recomendaram a incluso
de Estatistica e Probabilidade no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, € que
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a situagdo comegou a mudar. Pouco a pouco os paises incluiram ambos os temas
na educagdo primaria e secundaria.

Decorre dai a preocupacdo de como ensinar Estatistica e Probabilidade,
bem como de como promover a aprendizagem delas. Quando o curriculo em
alguns paises, como por exemplo, na Nova Zelandia, comecou a aceitar a
importancia do pensamento estatistico, ocasionou o interesse também dos
pesquisadores em Educacdo Matematica a ampliar e investigar este tema.

No Brasil, a Pesquisa em Estatistica e Probabilidade, foi impulsionada
apo6s a publicagdo dos parametros curriculares nacionais, em 1997, com o bloco
de conteudos Tratamento da Informagdo (BRASIL, 1997), advinda das
preocupacdes relacionadas a implantagdo deste. Em decorréncia deste fato,
observa-se o incremento de conclusao de pesquisas de pos-graduacao com esta
temética dez anos apés tal ocorréncia (SCHREIBER e PORCIUNCULA,
2019).

Outro aspecto que alavancou as pesquisas na area foi a introdugdo da
tecnologia, o que significou que mais opgdes de simulagdo e graficos estavam
disponiveis. Neste caso, os alunos ndo precisavam mais ser limitados ao
nimero de experimentos realizados, ou a ter que criar suas proprias
representacdes & mao. Portanto, era necessaria uma pesquisa para avaliar se
essas ferramentas eram significativas e uteis para aumentar a compreensao dos
alunos.

Ademais, em todos os tempos, na sociedade em geral, sempre houve um
aumento do uso de informagdes numéricas para sustentar argumentagdes. Isso
gerou uma necessidade de maior entendimento de contetidos estatisticos. Uma
reacdo em cadeia, que impulsiona a necessidade de aprendizagem,
consequentemente de ensino, ¢ de como ensinar, ¢ por conseguinte de um maior
numero de pesquisadores produzindo reflexdes sobre o ensinar e o aprender,
impacta no incremento das investigacdes educativas, e no reconhecimento da
Probabilidade e Estatistica como tema de pesquisa.

Assim, muitos esforcos, principalmente de conferéncias, como a ICOTS,
revistas como a SERJ, o trabalho de entidades como a IASE, entre estudos
desenvolvidos pela International Commission on Mathematical Instruction
(ICMI), colaboraram com a unido de expertises relacionadas ao ensino de
Matematica e Estatistica, também com a legitimagdo da Educagdo Estatistica
como area da pesquisa. Podemos ter como exemplo a Australia, onde havia um
entendimento que para qualificar o ensino em nivel universitario havia uma
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necessidade de pesquisa académica em pedagogia, muitas vezes liderada pelos
ditos centros de ensino e aprendizagem, criados em algumas universidades.
Este fato contribuiu com o reconhecimento do perfil da pedagogia em
estatistica, ¢ a tornou uma area de especializacdo legitima, ¢ distinta da
estatistica.

Por outro lado, sempre ha rumores, em geral por parte de pesquisadores
afiliados a aspectos estritamente matematicos, que acreditam que o ensino de
estatistica possa ser um topico menos digno, ou até mesmo nao legitimo. Este
embate, entre essas visdes opostas, se estende por muitos anos, € por vezes
ainda persiste ¢ oscila em espacos € momentos em que a pesquisa educacional
¢ muito valorizada, ¢ outros em que ¢é rechagada, ndo fazendo parte da pesquisa
estatistica.

Ainda que por vezes seja observado tal cenario, diante do que fora exposto
neste texto, ¢ notério os avancos em ambito da Educacdo Estatistica. O
principal fato, que evidencia tal argumento, ¢ a ampliag@o da inclusdo, ao longo
do tempo, da Estatistica nas legislacdes educacionais, no curriculo, e na escola
basica, especialmente em niveis primarios, em todos os continentes. Ademais,
a necessidade de cultura estatistica devido a quantidade de informagdes
estatisticas na midia, elucidam a relevancia de tal campo do saber.

Olhando para o futuro, um importante desafio ainda ¢ fazer com que a
pesquisa em Educacgdo Estatistica e Probabilistica tenha impacto ou influéncia
nas atividades educacionais. Este esta associado a questdo relacionada a
efetivar, de fato, o ensino e aprendizagem da Estatistica ¢ da Probabilidade em

todos os anos da Educagao Basica.

Um importante passo nesse sentido pode estar relacionado as pesquisas
subsidiarem adequadamente as diretrizes curriculares, de forma que o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes ocorra gradualmente ao longo dos
anos escolares, superando a indicagdo de atividades isoladas e desarticulas.
Ademais, as pesquisas em Educag@o Estatistica e Probabilistica podem estar a
servigo da avaliacdo de inovagoes, de diversos aspectos do ensino de estatistica,
bem como da investigacdo das maneiras pelas quais os alunos entendem a
Estatistica, e por conseguinte como isso influencia as abordagens de
aprendizagem.

Outro desafio para a pesquisa ¢ atinente a qualificacdo das disciplinas de
Estatistica, Probabilidade e eventualmente Ensino de Estatistica, oferecidos na
graduacdo de diversas carreiras de formagao de professores, em particular, na
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de Licenciatura em Matematica. Outrossim, no ambito do desenvolvimento
continuado docente, pode haver uma ampliagdo dos canais de comunicagdo ¢
colaboragdo entre os pesquisadores e os professores, presentes em sala de aula.
Este possivelmente seja o principal desafio — ndo so levar os resultados da
pesquisa aos professores, para que eles possam usa-los em suas aulas, mas sim
produzir conhecimento junto com estes.

Por fim, embora a pesquisa em Educag@o Estatistica diminua e aumente
regularmente, a importancia subjacente permanecera. Um desafio para
pesquisadores em Educacgdo Estatistica pode estar relacionado a manter as
investigacdes durante momentos em que este foco possa nao ser prioritario,
enquanto politicas académicas ou governamentais. Nao obstante, esta pesquisa
precisa ser relatada de tal forma que possa ter impacto na sala de aula, nos
sistemas escolares, ¢ nos projetos de curriculo. Deste modo, a pesquisa em
Educacao Estatistica e Probabilistica pode estar imbricada na pratica, de forma
a identificar e relatar o que funciona de maneira mais eficaz, para aumentar a
compreensao basica dos alunos e as aplicagdes potenciais em todas as outras
areas do conhecimento.
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3- Ailton Paulo de Oliveira
Junior — caminhos e escolhas
em um processo aleatorio

Fatima Aparecida Kian

Nascido em 1963, em uma familia com forte influéncia religiosa (Batista
Tradicional), desde cedo participava da Escola Biblica Dominical, onde
aprendia ligdes sobre a Biblia. O pastor da igreja que frequentava era dono de
uma escola que ficava junto ao terreno em que se localizava o templo. Ai tudo
comegou. Foi matriculado em 1969 no pré-primario junto com os filhos dos
outros membros da igreja, que eram maioria. Sua professora, que comemorava
seu aniversario no mesmo dia que nasceu, era filha de criagdo do pastor. Da 1*
a 4* séries do primeiro grau, as professoras da 1%, 2* e 4* séries eram também
membros da sua igreja. A da 3* série ndo frequentava, mas morava na mesma
rua onde morava. Era, entdo, uma familia.

Dona Oneide, sua professora na primeira série, tinha vindo do interior do
estado de Goias e era muito exigente e “brava”. Lembra que ela separou a turma
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em dois grupos. O primeiro grupo eram os coelhos, aqueles que estavam mais
adiantados e outro grupo as tartarugas, ou seja, os menos adiantados. No
primeiro momento estava no grupo das tartarugas, porém ansiava estar no grupo
dos coelhos, o que s6 aconteceu no final do ano, pois a professora ndo permitiu
que seguisse em frente. Depois de algum tempo, ao analisar sua repeténcia,
avaliou que a decisdo da professora surtiu efeito, pois a partir deste
acontecimento nao teve mais dificuldades. A reprovacdo serviu para
impulsiona-lo na luta para ndo se deixar ser levado pelas dificuldades que a vida
impoe.

Do segundo ano em diante, sempre se colocou entre os melhores alunos
das classes por onde passava. O Instituto Batista Resendense, em Resende no
estado do Rio de Janeiro, premiava seus melhores alunos com medalhas, e que
para seu deleite ocorria a cada divulgacdo de notas. Em 1975, passou para a 5?
série e se ressentiu um pouco da mudanca da estrutura que passava da
professora que dava todas as matérias para um professor para cada uma delas.
Mas a adaptagdo foi rapida e logo estava novamente a se destacar. Nesta época
se mostrava muito timido. Recorda-se que na Escola Biblica Dominical se
sentava na ultima fileira de cadeiras e tentava se esconder para que a professora
ndo lhe fizesse perguntas. Achava que poderia falar besteira. Seus colegas eram
os coelhos e tartarugas na escola “fora” da igreja. Ele estava agora junto dos
que foram considerados coelhos antes dele. Na 5% e 6 séries alguns professores
ainda eram membros da sua igreja. Tem na memoria que sempre foi o melhor
da classe em Geografia, mas pela sua classificagdo, sempre estava entre os trés
primeiros da classe. Desde esta época gostava de estudar, nunca dava
problemas aos seus pais ou preocupacdo quanto a ter que “mandar” estudar.

Com os seus amigos na igreja participou de uma gincana biblica que durou
uma semana e de um festival de musica que tinha solos e duetos. Nestas duas
atividades conseguiu o primeiro lugar. A musica comeca a ocupar um espago
muito importante na sua vida e comecou por influéncia de sua mae a aprender
a tocar piano e estudar teoria musical.

Fez a 7* e 8 séries na Escola Estadual Marechal Souza Dantas, a melhor
escola,e publica, da cidade, na época. Faziam-se provas para poder conseguir
uma vaga. Para sua sorte e de alguns colegas da igreja, no ano em que trocavam
de escola, foi abolida a prova de selegdo. O elo entre religido e educacdo
comegava a se romper. Seus colegas agora ndo eram em sua maioria batistas e
ele estava na melhor escola da cidade. Foi um periodo de novos contatos, novo
ambiente, novas conquistas. Havia um pequeno grupo de estudos da qual fazia
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parte ele, junto com mais trés colegas: dois meninos € uma menina. Os meninos
moravam proximos de sua residéncia, sendo um deles seu vizinho, e a menina
morava mais distante. Mas era com ela que ele mais estudava. Novamente
estava entre os melhores da escola. Nao teve mais contato com aquele grupo.
Houve um rompimento, pois esta escola s6 oferecia o 1° grau (atual Ensino
Fundamental), indo cada um deles para uma escola diferente. Ainda manteve
contato com seu vizinho, mas numa rela¢do também diferente.

O 2° grau (Ensino Médio) foi cursado de 1979 a 1981 numa das duas
melhores escolas da cidade, o Colégio Santa Angela, que era dirigido pelas
irmas Ursulinas, com estrutura educacional rigida e de qualidade. Escola que
naquela época abria suas portas para aceitar meninos entre seus alunos. Havia
também uma lei que “obrigava” as escolas a oferecer cursos profissionalizantes.
O colégio so oferecia o curso de desenho de publicidade. Apesar de ndo ter
habilidade para desenho foi ali que ficou, pois ia a pé e era o que de melhor que
os pais poderiam oferecer para os filhos. Lembra-se que a inica nota vermelha
em sua caderneta num determinado ano foi no 2° semestre em Portugués (4.,8).
Para ele, estudar a Gramatica Portuguesa era um esforco: sufixos gregos e
latinos o faziam chorar. E nesta época, todas as notas obtidas, abaixo de 5,0
(cinco), tinham que ser recuperadas. Novamente estava entre os melhores da
turma e da escola. Sempre gostou de fazer o controle de suas notas e de seus
colegas. Ja antevia sua habilidade e gosto pela coleta, tabulacdo e analise de
dados. Nao se recorda de mais notas vermelhas nos outros periodos.

Nesta fase chegou o momento de decidir qual carreira seguir. O Colégio
levou até os alunos um psicologo para aplicar um teste vocacional. Fizeram o
teste e este indicou as seguintes areas: Estatistica, Administracdo e Ciéncias
Contabeis. O resultado pouco influiu na decisdo da escolha da carreira, pois
para seu pai existia o sonho que o filho mais velho pudesse seguir a area de
saude para poder estar a frente dos negocios da familia, ou seja, farmacias. Fez
inscri¢do em dois vestibulares na area de saude. Nao houve uma preparagio
especifica no colégio para o vestibular. Com isso, no vestibular do Cesgranrio
— Rio de Janeiro, que optou por Medicina, faltou muito pouco para a aprovacao.
No outro vestibular as duas primeiras opg¢des foram Medicina e Odontologia,
mas caiu na terceira opg¢do, Ciéncias Contabeis. Fez as provas especificas e
passou em 4° lugar no concurso. Foi “obrigado” a fazer a inscricdo e foi ao
primeiro dia de aula para aulas de Matematica. Alguns de seus colegas eram
tao fracos, pois ndo sabiam resolver exercicios simples de potenciagdo e desta
forma conseguiu convencer seu pai que seu futuro nao estaria ali. Comega ai
sua decisdo de encontrar e seguir o seu proprio caminho.
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Do resultado do teste vocacional comegou a analisar e descobriu em suas
memorias que nos livros de Geografia ele passava um bom tempo analisando e
curtindo os graficos e tabelas, por exemplo, da produgdo de milho no decorrer
dos anos, dos locais onde se produziam, entre varios outros aspectos. Foi fazer
cursinho em 1982 na principal cidade da regido, Volta Redonda, que ficava a
uma hora de 6nibus de sua cidade.

Levava na brincadeira, faltava as aulas, mesmo assim conseguiu entrar
para a principal turma do cursinho, apds as primeiras avaliagdes. Fez o
vestibular em 1983 e foi aprovado em Estatistica na Escola Nacional de
Ciéncias Estatisticas - ENCE, a primeira escola de Estatistica no Brasil, na
capital do estado, o Rio de Janeiro. Para ele foi muito dificil, pois era um garoto
do interior que teria de enfrentar a cidade grande. Sua mae tornou a sua saida
para estudar na capital dificil, como se v€ nos filmes em que o filho vai para
cidade grande trabalhar e vencer na vida. Muita emocao, quando saiu a primeira
vez para meu seguir o seu destino.

Descobriu nos testes médicos na escola que sofria de pressao alta, fruto da
quase obesidade. Passou duas semanas fazendo exames no interior do estado.
Quando voltou ndo foi possivel recuperar os dias perdidos em Computagao que
exigia um acompanhamento logico da linguagem computacional FORTRAN e
de Calculo I que tinha oito aulas semanais, sendo assim reprovado nestas
disciplinas. As primeiras reprovacdes apds a retencdo pela professora da
primeira série do 1° Grau, a época. A adaptacao foi lenta, pois logo no semestre
seguinte  ndo cursou Calculo I pois esta foi oferecida a noite e ficou
amedrontado quanto a fazer a disciplina neste horario: Rio de Janeiro a noite
num local préximo ao Centro da cidade.

Entdo, um curso que deveria ser feito em quatro anos se estendeu por mais
um ano. Uma estatistica aqui “cai” bem. Dos 60 alunos que entraram para fazer
o curso somente 5 (8,3%) concluiram, e nenhum deles em menos de 5 anos. Foi
o primeiro, com mais dois colegas, a termina-lo. Outra informagdo curiosa ¢
que 85% dos alunos ndo conseguiam passar do primeiro semestre, efetivamente
em Calculo I. Quando foi aprovado nesta disciplina, com média 5,5 (cinco e
cinco), no inicio do semestre eram mais de 100 alunos matriculados na
disciplina, lembra que destes, somente 10 lograram aprovacéo, e metade deles
tiveram suas notas arredondadas de 4,75 para 5,0. Portanto, somente 5 alunos
(5%) conseguiram em situa¢do normal serem aprovados.

Era de extrema importancia o entendimento dos conceitos para conseguir
seguir a frente no curso. Era lhes exigido o maximo de conhecimento. Se ndo
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houvesse dedicacdo, habilidade e preparagdo, simplesmente ndo se conseguia
seguir em frente. Desde esta época via como essencial a assimilacdo dos
conceitos e ndo simplesmente a repetigdo de formulas.

Durante todo o periodo em que cursou a graduacdo, foi sustentado pelo
pai. Nao pagava a escola, pois era publica, mas havia o transporte, a
hospedagem e a alimentacdo. Os irmdos o acusavam de ter vantagem, pois
ficavam trabalhando nos negdcios do pai e o filho “protegido” s6 estudando. A
inexperiéncia o acompanhava e todo final de semana voltava para o interior,
para a igreja e para o convivio da familia. O  seu mundo era o mundo da
familia. Namoro, s6 na cidade do interior. Estudava na capital, mas tinha toda
sua vida no interior. Queria fugir do que seu pai havia planejado, ou seja, todos
os quatro filhos estariam depois de formados, ligados pelo negdcio da familia.
Mas aparentemente ndo apresentava forgas para agir e mudar a trajetoria tragada
pela familia.

Nos estudos, ndo pesquisava o suficiente, o que hoje acredita como
fundamental para dominio dos contetidos que nos ¢é apresentado para ficarmos
independentes do professor. Utilizava somente o material que os professores
passavam. Até o quarto periodo o curso foi caminhando sem percalgos. Neste
periodo fazia as matérias basicas do curso ¢ ja havia passado dos periodos em
que mais de 90% dos alunos ingressantes ja haviam sido jubilados (apos 3
reprovagdes em uma matéria o aluno estaria fora do curso). Em 1987, quando
estava no 5° periodo, as disciplinas eram mais especificas, e ja adaptado, as
dificuldades diminuiram. Do 6° ao 8° periodo ndo obteve nota inferior a sete.

Por volta do 4° periodo alguns colegas resolveram fazer novamente o
vestibular, s6 que, desta vez, para a Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ) que se apresentava menos teorica que a ENCE (Escola Nacional de
Estatistica). Fez o vestibular, mas passou novamente para a mesma escola, ndo
podendo seguir o que alguns colegas conseguiram. Um semestre depois, cursou
o vestibular para Farmacia, desta feita para agradar a seu pai que desejava ter
um dos filhos num curso na area da saude, ja que nenhum dos outros irmaos
havia conseguido. Novamente foi aprovado e cursou um semestre na
Universidade Federal Fluminense - UFF. Fazia no inicio de 1987 o 5° semestre
do curso de Estatistica a noite, ¢ pela manhd e a tarde cursava Farmacia.
Trancou o curso de Farmacia na promessa de voltar apos o curso de Estatistica,
mas logicamente néo retornou.

No final do curso conseguiu um estagio em Estatistica, mas foi a unica
coisa que ndo fez. Ficaram ele e outro colega de curso durante seis meses e
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sairam, pois ndo os ajudava em nada, muito pelo contrario, so atrapalhava. No
8° semestre dentre as disciplinas que cursaram fizeram duas que trabalhavam
com projetos. Uma delas foi o projeto final de curso quando pretendiam estudar
a influéncia da origem do aluno no rendimento escolar. Apos a apresentagdo do
projeto o grupo foi convidado para apresentar o projeto no semestre seguinte
quando ja estaria com titulo de bacharel em Estatistica. Nesta apresentagio, ja
no ano de 1989, se destacou na explanacdo do trabalho o que despertou nele a
possibilidade de se tornar um dia professor. Disse para si mesmo que se fosse
professor se esforcaria para dar uma excelente aula, mas que implicaria em
poder cobrar nas avaliagdes na mesma propor¢do. Esta ideia inicial foi se
transformando com os aprendizados do dia a dia, ou seja, de aluno a professor,
de aprendiz a formador.

Antes de terminar o curso fez a inscricdo no processo seletivo para o
Mestrado no Instituto Militar de Engenharia — IME, também no Rio de Janeiro.
Existia, entdo, a possibilidade de terminado o curso, voltar para junto de seus
pais e utilizar ou ndo as suas novas habilidades. Por influéncia de uma colega
que durante todo curso foi sua companheira e era filha de militares, resolveu
sem pensar duas vezes, se inscrever. Neste periodo fez também a inscrigao para
um concurso publico para a Caixa Econdémica Federal, para a regido em que
moravam seus pais, que teria divulgado o resultado na mesma época do
resultado do Mestrado. Ndo pensou em momento algum em ndo conseguir a
aprovagdo no processo seletivo que consistiu em um curso de nivelamento de
duracdo de um més em que conseguira a aprovagdo. Também conseguiu a
aprovagao no concurso publico e optou por continuar no Rio de Janeiro fazendo
0 Mestrado.

O curso de Pesquisa Operacional consistiu em sua primeira parte, em trés
periodos de trés meses, no qual teve que cumprir no minimo 30 créditos. Foi
uma experiéncia que transformou sua vida, pois o colocou frente a pesquisa e
ao relacionamento com pessoas mais maduras. Foi um passo para a conquista
do amadurecimento pessoal e profissional. O curso o levou a fazer pesquisas
para que seu projeto de dissertacdo de mestrado pudesse ser uma boa
contribuicdo para o meio cientifico. Percebeu também que por ter saido da
graduagdo diretamente para o Mestrado se sentia pouco amadurecido para
enfrentar esta nova etapa de sua vida. Mas estava ali e ndo desistiria por ter esta
dificuldade a mais. Conheceu professores que o ensinaram muito e que até hoje
respeita, principalmente os dois PhD, professora Maria Cristina Fogliati de
Sinay e professor Paulo Afonso Lopes da Silva, que teve a oportunidade de ter
como mestres.
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Na época dos créditos teve a oportunidade de ministrar uma aula para o
curso de Engenharia de Computagdo em nivel de graduagdo do Instituto e foi
um teste importante, pois estavam ali os melhores alunos daquela institui¢do e
que o colocariam em xeque se algo fosse dito sem haver consisténcia. Existia
no grupo de alunos campedes de Olimpiadas de Matematica. Era exigido que
apresentassem seminarios nas disciplinas cursadas. Ministrou aulas de reforgo
para colegas da area do Mestrado em Transporte, pois faziam a disciplina
Estatistica. Frente a estes fatos e a comentarios dos colegas quanto a maneira
habilidosa em ministrar os contetidos abordados, acrescentou ao profissional
que ali se especializava a possibilidade da atividade docente.

Cumprido os créditos, passou a trabalhar, em 1990, no projeto de
dissertacdo para posterior apresentacdo e aprovacao em banca que teve como
titulo: “Modelo de Custo do Ciclo de Vida Aplicado a Sistemas de Mineragao”.
Periodo que classifica como voo solo, pois tinham que tomar decisdes,
logicamente com a orientacao de um professor, mas que se exige disciplina para
se poder fazer um bom trabalho. Fez durante a preparacdo da dissertacdo um
estagio cortesia na empresa Andrade Gutierrez, em Belo Horizonte, que lhe deu
suporte para a parte da aplicagdo e também orientagdo na parte computacional
ja que o curso se encontrava dentro de uma 4drea maior de Sistemas e
Computagado, no entanto a linha de pesquisa foi a Pesquisa Operacional.

Infelizmente ndo pode creditar a seu orientador o mérito pelo término desta
etapa. Teve sérios problemas de relacionamento o que culminou em uma
qualificacdo frustrada e que o obrigou a reconstruir o texto da dissertacdo no
exiguo periodo de um més. Para sua felicidade teve a ajuda da professora Dr.?
Maria Cristina Fogliati de Sinay, que havia sido sua professora e que tomou
para si a responsabilidade de o orientar nessa reconstrugdo. Gragas a Deus, a
esta professora e a sua forca, cumpriu as exigéncias, mas que parecia impossivel
para alguns colegas que vivenciaram o problema.

No periodo em que fazia o Mestrado, seu sustento foi suprido pelas bolsas
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq e
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes,
portanto ainda nesta época nao havia entrado no mercado de trabalho. Quase a
receber o titulo de Mestre em Ciéncias em Sistemas ¢ Computagao (Pesquisa
Operacional) novamente aparece o “fantasma” do retorno para a cidade em que
havia nascido e para os planos que seu pai havia pensado para sua familia. Dois
dos seus irmaos ja formados em Economia se tornavam comerciantes como seu
pai e o cacula fazendo Administragdo seguindo o mesmo caminho. O sustento
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da familia era fruto do trabalho no comércio. Foi entdo que recebeu um convite
para trabalhar em Brasilia como secretario parlamentar de um Deputado
Federal recém eleito, que era militar, e que era esposo de sua prima em primeiro
grau. Aceitou o convite mesmo contra a opinido de seus pais que achavam que
0 que havia sido oferecido como salario ndo seria justo. Mas ai residia a
oportunidade para seu “grito” de independéncia. Terminado o Mestrado as
malas estavam prontas para a viagem.

Em 1993, uma namorada que era professora e que fazia o Mestrado em
Educacdo na Universidade de Brasilia colocou seu curriculo em uma institui¢ao
de nivel superior, e que para sua surpresa foi convidado para ministrar aulas
uma turma na disciplina de Complementos de Matematica, que tratava da
Matematica basica do 2° grau e que era tomado como um nivelamento para os
alunos seguirem as disciplinas que exigissem este contetido. No primeiro dia
de sua nova trajetoria procurou o chefe de departamento que o levaria e
apresentaria aos seus alunos. Na espera foi abordado por um aluno da
instituicdo que perguntou se conhecia algum professor de Estatistica para
assumir esta cadeira na Academia de Policia Militar de Brasilia, onde se
formavam seus oficiais. Prontamente se apresentou como este professor e pode
entdo comecar como professor em duas instituigdes de nivel superior. Neste
primeiro dia de aula, foi como se tivesse sido jogado na jaula de ledes, pois seus
alunos eram calouros ¢ ele também. Para fazer a chamada sua mao ndo parava
de tremer, mas o grupo de alunos nio percebeu.

Foi orientado pela sua namorada na parte de organizacgao da aula ao assistir
uma de suas aulas. A partir dai foi se adaptando e tendo prazer naquela
atividade, que era a possibilidade de poder alcangar seus objetivos. Um
semestre depois foi convidado para ministrar Geometria II para o curso de
Matematica numa outra instituicdo de nivel superior e lhe ofereceram outras
disciplinas na outra instituicdo. Dividia agora as atividades na Camara dos
Deputados e a docéncia.

Redescobriu seu interesse pela Estatistica ¢ se inscreveu em processo
seletivo para estatistico na Associacdo das Pioneiras Sociais (Rede Sarah de
Hospitais)/Brasilia/DF. Foi aprovado no processo seletivo que exigia dedicagéo
exclusiva as atividades do Hospital, tendo que se demitir das trés escolas e da
Camara dos Deputados. Ali conquistava seu objetivo que era ndo depender
economicamente da familia para a continuagdo de sua vida e carreira, apesar da
decisdo da troca de varias atividades por uma unica.

77



Foi um periodo de aprendizagem que nunca havia experimentado antes. A
instituicao exigia do profissional competéncia para gerir as atividades a eles
delegadas. A estatistica aprendida na graduagdo era aqui colocada em pratica.
Desenvolveu varias atividades no hospital como apoio a pesquisa de
profissionais da Associagdo; elaboragdo de boletins estatisticos, mensal e anual;
auditoria de prontuarios das pirdmides ambulatoriais; acompanhamento das
estatisticas de controle de infecgdo e complicagdes ndo infecciosas;
acompanhamento das estatisticas do controle nosoldgico (tipos de doengas);
acompanhamento de sistemas de custos hospitalares, implantagdo de
indicadores de qualidade, satisfagdo e produtividade nos setores do Hospital
Sarah Brasilia; elaboragao, aplicagdo, tabulacdo e analise de questionarios de
pesquisa de opinido; curso de estatistica para os treinandos do Hospital
(enfermeiros, nutricionistas, médicos, terapeutas); elaboragdo de relatorios para
prestagdo de contas ao Tribunal de Contas da Unido e de trabalhos para a
apresentacao em congressos e publicagdo em revistas especializadas. Participou
de uma Reunido Regional de Estatistica sendo uma oportunidade para a troca
de informacdes e apresentagdo dos trabalhos desenvolvidos na Estatistica nas
Universidades Brasileiras ¢ o que tem sido feito em outros paises nos
atualizando quanto as metodologias utilizadas pelos profissionais de Estatistica
com o incentivo da instituicdo.

Ai apareceu o “fantasma” da transferéncia para outro estado,
primeiramente para Sdo Luiz, no Maranhdo, e depois para Salvador, na Bahia.
Isto porque havia assumido a relagdo com sua namorada que agora era sua
companheira ¢ que ndo se dispds a lhe acompanhar. Tentou evitar a
transferéncia, mas era inevitavel. Entdo uma semana antes da viagem pediu
demissdo ndo sem antes se garantir em outro emprego. Voltou a procurar as
escolas onde havia sido professor e para sua grata satisfagdo voltou para duas
delas e conseguiu ainda mais duas escolas. Era professor em quatro instituigdes
de nivel superior em Brasilia. Em agosto de 1995 seu sustento estava garantido,
seu relacionamento e também sua obra de vida.

A partir de 1995, nas atividades em sala de aula, procurou desenvolver em
seus alunos a capacidade de real aprendizagem dos conteudos, ou seja, aprender
e nao decorar. Teve a oportunidade em ministrar para varios cursos o que lhe
proporciona o conhecimento das habilidades dos alunos das ciéncias humanas,
da satide, sociais e exatas em disciplinas da Estatistica ¢ Matematica. Educar,
para ele, ndo era somente ensinar os conteudos, mas também acompanhar o
desenvolvimento dos alunos e estar pronto a auxilia-los no que precisassem.
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Para ele, ensinar ¢ ministrar o conteudo e capacitar os alunos a pensarem
sozinhos. Pensar a realidade estatistica com os olhos da Estatistica.

Ainda em 1995, teve a oportunidade de ensinar Matematica nas trés séries
do Ensino Médio em uma escola no Centro de Taguatinga no Distrito Federal,
indicado por um professor da Universidade na qual, a época, era coordenador
de Matemadtica. Foi uma experiéncia enriquecedora, pois teve a oportunidade
de ensinar Matematica para alunos ainda em formagao basica. Os alunos do
primeiro ano tinham um tratamento com ele como o “tio” de séries iniciais. Nas
outras séries havia um amadurecimento maior, mas mesmo assim o que lhe
ressentia era a bagunca e ainda a falta de responsabilidade para estudar os
contetidos matematicos. Mas criou um 6timo relacionamento com eles fora da
sala de aula. Nos intervalos pode disputar partidas de basquetebol com eles. O
que criava um relacionamento mais proximo e um algo a mais para facilitar o
aprendizado da matematica. A escola acabou e saiu, em sua unica experiéncia
no Ensino Médio.

Em julho de 1996, aproveitando suas férias, participou do 8° Congresso
Internacional de Educagdo Matematica, ICMES, em Sevilha na Espanha, ¢ do
Encontro de Historia e Educagdo Matematica, na Universidade do
Minho/Braga/Portugal. O objetivo destes encontros foi reunir professores de
matematica e investigadores na area da educagdo, para partilharem suas
experiéncias e pesquisas na utilizagdo da historia da matematica na sala de aula
para o melhoramento do ensino e aprendizagem.

As atividades, na area de orientacdo ¢ avaliagdo de trabalhos cientificos,
surgiram a partir de 1997, o que veio coroar suas atividades educacionais
desenvolvidas até aquele momento. A orientagdo em dissertagdes de Mestrado
na area de Educagdo, no estudo das hipdteses levantadas nos respectivos
trabalhos, desenvolveu de maneira compensadora, para 0os seus propositos
como professor, a utilizacdo da Estatistica como ferramenta para auxiliar areas
que necessitam de profissionais com a sua especializagdo. Acredita que deva
existir a preocupagdo dos professores em fazer a ligacdo de seus contetidos com
arealidade do seu mundo académico. Como professor do curso de Computagao
da Universidade Catodlica de Brasilia orientou o trabalho de projeto final de
curso que teve como objetivo criar um Sistema de Fluxo de Trabalho que
pudesse diminuir o tempo de transferéncia de documentos e processos em
ambiente de escritorio.

Em um dos semestres na Universidade, teve uma turma de Matematica
com mais de 50 alunos do curso de Farmacia. No semestre seguinte, foi
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surpreendido por uma aluna desta turma que havia sido reprovada, que o
procurou e o presenteou com o livro Pais Brilhantes, Professores Fascinantes
de Augusto Cury, onde constava a seguinte dedicatdria: “A vocé professor
Ailton que fez parte de um momento muito especial em minha vida (o retorno).
Com carinho de sua aluna.”

No inicio de 1998 foi para Sdo Paulo para o curso de verdo exigido pelo
IME (Instituto de Matematica e Estatistica) da Universidade de Sao Paulo -
USP, para ingresso no Doutorado em Estatistica, obtendo o grau 7,2, o que pela
avalia¢do da comissdo de pos-graduagdo, ndo se fez suficiente para o ingresso
no programa. Esta decisdo fez naquele momento desmoronar os seus planos.
Ficou durante um bom tempo sem forgas para poder pensar no que fazer.
Um colega, professor de Brasilia, que havia também cursado esta disciplina
conseguiu a aprovagao e a partir de seu ingresso lhe passava informacdes sobre
o curso. Sua preferéncia era a de trabalhar com a estatistica aplicada, mas no
curso que o IME oferece ha uma maior preocupacao com a parte teorica. Teve
que voltar para as suas atividades docentes e tentar repensar suas prioridades.

A ndo aceitacdo neste processo seletivo veio lhe dar mais tempo para
desenvolver trabalhos que pudessem indicar novo norte na decisdo de que area
aplicar a Estatistica. Entdo recuperado do trauma da rejeicdo decidiu realizar
alguma coisa na area em que a pesquisa na universidade o levou, a Educacio.
Conversando com varios profissionais na area de Educagdo, principalmente
com a professora Dr* Clélia Capanema que o incitou a pesquisar com suas
colocacdes acerca das suas ideias referentes ao tema que buscava, comecou a
desenhar o perfil que o faria acreditar que pudesse se transformar num tema
empolgante e que pudesse contribuir para a comunidade académica e se
estender para uma utilizagdo pratica.

Em sua pesquisa observou que na Educagdo trabalhava-se com
confiabilidade, que foi o assunto que trabalhara na dissertacdo de Mestrado,
portanto, o que isto significava. Entdo a Profa. Dra. Clélia Capanema lhe
colocou a palavra avaliacdo. Novamente foi pesquisar ¢ descobriu que um
instrumento de avaliacdo deveria ter ndo somente confiabilidade, mas também
validade. E por fim foi proposto o vestibular. Entdo o projeto de tese de
doutorado que seria apresentado no processo seletivo na Faculdade de
Educacdo da USP seria um estudo na parte de validagdo e confiabilidade dos
instrumentos de avaliagdo dos processos de selegdo de candidatos para o ensino
superior € seu aproveitamento em seu primeiro ano neste novo contexto
educacional e também comparando o vestibular tradicional e 0 novo programa
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que tem por objetivo selecionar os futuros estudantes universitarios de modo
gradual e sistematico.

Assim, durante o periodo de docéncia sentiu-se fortemente atraido pelo
processo ensino e aprendizagem, o que o levou em 1998 a se inscrever no
programa de Doutorado em Educagdo na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo, iniciando o programa no inicio de 1999. No periodo
de 1999 a 2003 obteve os créditos do referido programa e em 2003 obteve o
grau de doutor em Educac¢do - Area de Concentracdo: Didatica, Teorias de
Ensino e Praticas Escolares, com a tese “Validade e Confiabilidade dos
Instrumentos de Selecdo para o Ensino Superior: O Caso dos Cursos de
Ciéncias Econdomicas e Matematica da Universidade Catolica de Brasilia -
UCB?” sob a orientacdo da Prof* Dr.* Myriam Krasilchik. Oportuno observar
que, devido a sua atuag@o no programa, obteve uma bolsa institucional da UCB
para a realizagdo do programa de Doutorado.

A natureza de uma avaliacdo objetiva dos exames vestibulares, assim
como alguns problemas metodologicos com relagdo as provas utilizadas no
processo de selecdo, ou seja, a qualidade dessas provas, € importante para a
eficiéncia do processo de sele¢do. Para que a escolha seja adequada o
instrumento selecionado devera possuir importantes qualidades que sdo a
validade e a confiabilidade. O trabalho analisou os instrumentos de avaliagdo
dos processos de selecao de candidatos que tiveram como primeira opgdo 0s
cursos de Ciéncias Economicas e Matematica — areas de atuagdo diferentes
(Exatas e Humanas) e que apresentem interfaces na formacao de seus alunos —
da UCB, dos Concursos Vestibulares: 2° semestre de 1997 e 1° semestre de
1998 que foram realizados em uma tUnica fase; e 2° semestre de 1998 e 1°
semestre de 1999, sendo realizados em duas fases.

Durante a realizacdo do programa de doutorado teve a oportunidade de
participar como professor orientador do Programa de Educag@o Continuada
(PEC) para formacéo universitaria de professoras em exercicio, de 1* a
4% séries do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao
Paulo, em Sdo Bernardo do Campo no periodo de agosto de 2001 a dezembro
de 2002, pela Universidade de Sdo Paulo. Neste programa orientou todos os
trabalhos desenvolvidos, inclusive a monografia final do curso de 32 alunas-
professoras participantes.

Apds o término do programa de doutorado, voltou as atividades como
professor na UCB onde, dentre varias atividades docentes desenvolvidas nesta
Institui¢ao de Ensino Superior, coordenou a cadeira de Trabalho Final do curso
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de Matematica desta instituicdo nos anos de 2005, 2006 ¢ 1° periodo de 2007,
organizando a estrutura da disciplina, orientando monografias e participando
de diversas bancas de avaliagdo. Deixou a coordenacdo ¢ atividades na UCB
apos ter conseguido bolsa da FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo) e o aceite do professor doutor Nilson José Machado, para
cursar o Pés-Doutoramento na Faculdade de Educagao da Universidade de Sao
Paulo com o projeto: “Atitudes, Crencas e Opinides de professores de
Graduagao de disciplinas de Estatistica em relag@o a Estatistica”, no periodo de
agosto de 2007 a dezembro de 2008. O relatério para conclusdo de mais esta
etapa de sua formacao esta em fase final de elaboracao.

Durante a realizagdo do programa, ministrou o curso de Estatistica Basica
Aplicada a Educacao, para 30 participantes, graduandos e pos-graduandos, no
Laboratorio de Matematica da Faculdade de Educagdo da USP, no periodo de
06/03/2008 a 24/04/2008, total de 40 horas. Experiéncia muito positiva, pois,
fato o ndo oferecimento de disciplina de Estatistica, na Graduagdo e Pos-
Graduag@o, a procura e resposta ao curso foi extremamente compensadora e
necessdaria para a estrutura atual da Faculdade de Educacao da USP.

Ainda cursando o Pés-Doutorado buscou realizar concursos publicos para
continuar na carreira docente ¢ académica e, em 2009, obteve aprovagdo e
comegou atividades na Universidade Federal do Tridngulo Mineiro - UFTM,
em Uberaba, Minas Gerais. Importante frisar que ndo conhecia ninguém
naquela cidade. Novo desafio que enfrentou sem medos. O curso de
Licenciatura em Matematica ndo existia e a primeira tarefa foi criar esse curso
sendo coordenador. Elaborou a estrutura curricular do curso, elaborou
processos seletivos para a contratagdo dos docentes que fariam parte da
formag@o de novos professores de Matematica, ministrou durante um ano as
disciplinas do curso. Foi o unico professor do curso durante um ano o que
possibilitou experiéncia impar. Além disso, participou de todos os colegiados
institucionais (Ensino, Pesquisa e Extensdo), bem como dos colegiados
superiores, comité de ética, iniciagdo cientifica, etc. Foi coordenador de area de
Matematica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
PIBID durante sete anos.

Teve também a oportunidade de participar do grupo de criagdo do
Mestrado em Educacio da UFTM, tomando como base a experiéncia
desenvolvida no PIBID e a Educacdo Estatistica. Nesse momento, foi
formalizada sua linha de pesquisa e coordenacdo do Grupo de Pesquisa
cadastrado junto ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

82



Tecnologico — CNPq, o Grupo de Estudos em Educagdo Estatistica e
Matematica — GEEM.

Esse grupo de pesquisa tem como prioridade a discussdo e o estudo de
questoes relativas a Educagdo Estatistica e Matematica desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental até o Ensino Superior. O foco dos trabalhos relaciona-
se com as Concepgoes e Atitudes de professores e alunos em relagdo ao ensino
de Probabilidade, Estatistica e Matematica; Resolucdo de Problemas; Jogos e
Atividades Ludicas, Tecnologias da Informacao e Comunicagdo contribuindo
para o Ensino; Formacao de Professores; Historia do Ensino de Estatistica e
Matematica; as relagdes entre o ensino de Estatistica e a Matematica, bem como
levantar discussdes sobre as tendéncias da pesquisa em Educagdo Estatistica.

Foi vice coordenador do Programa, de 2013 a 2016, sendo que no final de
2016 até o inicio de 2017 esteve na coordenagdo do Programa. Orientou nove
alunos no Mestrado, em pesquisa voltada ao ensino e aprendizagem de
Estatistica, Probabilidade e Combinatoria, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental ao Ensino Superior.

Em 2017 obteve transferéncia para a Universidade Federal do ABC —
UFABC, por intencao de estar mais préximo de seus pais, que ja estavam
envelhecendo, e também para poder congregar em uma igreja evangélica que
foi dificultado por ser Uberaba uma cidade com forte dominio do Espiritismo,
e as igrejas batistas serem renovadas. Essa transferéncia  foi plena atuagio
divina, pois participou de edital de transferéncia e quando soube da aprovagao,
ja estava publicada em Diario Oficial da Unido, tendo somente 29 dias para se
apresentar a nova institui¢do. Foi surpreendido. Pediu e assim foi realizado.

E, atualmente, membro do Grupo de Trabalho de Educacao Estatistica
(GT-12) da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM, professor
associado III da UFABC atuando na Licenciatura em Matematica e professor
permanente do Programa de Ensino e Histéria das Ciéncias e da Matematica —
PEHCM.

Orienta pesquisas a nivel de Mestrado e Doutorado associadas a Educagéo
Estatistica, tendo publicado até o momento os resultados das pesquisas como:
60 artigos cientificos e 116 trabalhos completos publicados em anais de
congressos em nivel nacional e internacional, em portugués, espanhol e inglés;
12 livros e 50 capitulos de livro. Considerando as orientagdes, em todos os
niveis de formagdo, constam oito orientandos de Doutorado (em andamento),
17 orientagdes de Mestrado (concluidas) e duas em processo de orientagdo, 52
orienta¢des de TCC, trés de Especializacdo e 21 de Inicia¢do Cientifica. Tem
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foco em sua trajetéria na Pesquisa, no Ensino ¢ na Extensdo, bem como na
gestdo. E coordenador da disciplina de Introdugdo a Probabilidade e a
Estatistica na Graduagao (disciplina obrigatdria oferecida a todos os alunos da
universidade) e membro do colegiado do PEHCM, cursos de Extensdo voltado
ao ensino de Probabilidade na Educacdo Basica, dentre outros. Contribuiu com
pareceres em mais de 50 periddicos cientificos e eventos cientificos nacionais
e internacionais.

Teve projetos financiados por 6rgdos de fomento a pesquisa como
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do estado de Minas Gerais - Fapemig e
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do estado de Sao Paulo - Fapesp. Atualmente
¢ pesquisador participante do projeto denominado Aprendizagem Relacional e
Funcionamento Simbolico - Pesquisa Bésica e Aplicada, atual Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cogni¢do e Ensino
(INCT-ECCE) que agrega grupo de pesquisadores nacionais e internacionais
multi-institucional e multidisciplinar que vem se mantendo ativo por quase duas
décadas e, atualmente, financiado pela Capes.

Atualmente, tem parceria de pesquisa com investigadores do Chile,
Colombia, Espanha e Portugal, contribuindo para a pesquisa em Educagio
Estatistica no Brasil e no mundo. ~ E membro da Rede Latino-americana de
Investigacdo em Educagdo Estatistica - RELIEE e da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica - SBEM. Ainda tem contribuido na formacao de
professores (inicial e continuada) voltada ao ensino de Estatistica e
Probabilidade no Brasil e América Latina, como exemplo, Costa Rica,
Coldmbia e Venezuela. Contribui com pareceres em periodicos e eventos
cientificos nacionais e internacionais.

Hoje tem como preocupacao utilizar, de maneira eficiente, as experiéncias
vividas até entdo como professor e uni-las aos novos conhecimentos adquiridos
em sua trajetoria académica. Educar, para ele, ndo ¢ somente ensinar os
contetidos, mas também acompanhar o desenvolvimento dos alunos e estar
pronto a auxilia-los no que precisarem. Ensinar é ministrar o contetido e
capacitar os alunos a desenvolverem seu proprio raciocinio. Pensar a realidade
estatistica, por exemplo, com os olhos da Estatistica. Busca a utilizacdo das
técnicas, de maneira que seus alunos possam ser os maiores beneficiados e,
além disso, trocar experi€ncias com seus colegas professores, para alcangar o
preparo adequado para a transmissao do conhecimento.

Acredita que deve-se estabelecer uma relagdo empatica com os alunos,
procurando conhecé-los, fazendo um mapeamento dos seus interesses,
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formagdo e perspectivas futuras. A preocupagdo com os alunos, a forma de
relacionar-nos com eles é fundamental para o sucesso pedagogico. Para o
Professor Ailton, os alunos percebem se o professor gosta de ensinar e isso
facilita a sua prontidao para aprender.

Seu querer € ndo somente ser um bom professor, mas sim um professor
fascinante. Assim, ser capaz de conhecer o funcionamento da mente, possuir
sensibilidade no trato com os alunos, educar a inteligéncia logica, utilizar a
memoria como suporte na arte de pensar, ndo ser um mestre temporario, mas
se tornar um mestre inesquecivel, resolver conflitos em sala de aula e
principalmente, educar seus alunos para vida.

Poema indicado pelo Professor Ailton, “Ensinamento” da poetisa mineira
Adélia Prado:

“Minha

mae achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

Nao é

A coisa mais fina do mundo é o sentimento.

Aquele dia de noite, o pai fazendo serdo,

ela falou comigo: "Coitado, até essa hora no servigo pesado".
Arrumou péo e café, deixou tacho no fogo com agua
quente.

Nao me falou em amor.

Essa palavra de luxo”.

Neste poema a poetisa traduz, de forma brilhante, a importancia do amor
como sentimento que deve pairar soberano acima de todas as outras coisas.
Acima, até mesmo, da educagao, do estudo e do conhecimento. Na verdade, se
ndo ha amor, se ndo ha entendimento a respeito dos valores que derivam dele,
tudo o quanto possuimos pode transformar-se em arma contra nos, contra
nossos semelhantes e, em consequéncia disso, contra o mundo.




4- Carlos Eduardo Ferreira
Monteiro — aprendizagens
colaborativas na Educacao

Estatistica

Robson da Silva Eugénio

Para Josso (2007), uma abordagem biografica ¢ construida a partir de um
olhar entre diferentes significados e perspectivas elaboradas a partir de diversas
narrativas sobre a praxis de alguém e servem como uma forma de avaliar e
perceber como se constituiram suas aprendizagens e experiéncias no decorrer
de sua vida. Neste capitulo, por meio da biografia, tecemos ideias concernentes
a elementos historiograficos da Educagdo Estatistica brasileira que remontam a
seu inicio, quando de seu desdobramento a partir da Educagdo Matematica e de
seu desenvolvimento enquanto grupo de trabalho.

A Educagdo Estatistica cresce de maneira exitosa ¢ robusta dentro do
cenario brasileiro. Este texto reflete sobre a constru¢do de uma Educagao
Estatistica a partir da trajetoria de educadores e educadoras estatisticas que
tiveram suas histérias de vida amalgamadas com a area em questdo. Assim,
narro um enredo de luta, resisténcia e militdncia por uma educacdo publica de
qualidade, que busca a emancipagao de um sujeito a partir do poder libertador
da Educacio.

Convido vocé, leitor/leitora, a embarcar no percurso biografico de vida-
formagdo de um educador estatistico brasileiro, o Professor Carlos Eduardo
Ferreira Monteiro. Neste capitulo, discorro sobre sua historia enquanto crianga,
seu crescimento, 0 momento em que entrou no cenario educacional brasileiro e
a forma como flertou e se relacionou com a Educacdo Estatistica no decorrer
de sua vida e trajetoria académica. Também relato quais pesquisas, orientagdes
e contribui¢des esse educador estatistico desenvolveu até o presente momento
dentro do territdrio vasto e crescente da Educac¢édo Estatistica brasileira.

86



Formacio basica e superior: como surge um professor e pesquisador
no campo da Educacio Matematica e Estatistica?

Carlos Eduardo Ferreira Monteiro nasceu em Timbatba, municipio da
Zona da Mata Norte de Pernambuco (PE), no dia 29 de setembro de 1967,
tornando-se o cagula de uma familia de 6 filhos do casal Maria da Gloéria
Ferreira de Aragjo e Joel Monteiro de Araujo. Sua historia na Educacao se
iniciou no colégio particular Santa Maria, uma escola confessional das irmas
Franciscanas de Maristella. A familia se mudou para a cidade de Vitoria de
Santo Antdo, PE, onde ele cursou a primeira série em 1974. Em 1975, a familia
migrou para a capital do Estado, Recife, buscando qualidade de vida e uma
melhor educagdo para os filhos. Ao chegar 14, Carlos estudou em escolas
pequenas dos bairros do Cordeiro e da Iputinga e foi encorajado por seu irmao
Joel a fazer uma selecdo para estudar no colégio Marista, na avenida Conde da
Boa Vista, considerado uma escola de referéncia na época. Carlos foi aprovado
na selegdo para cursar a quarta série e, a partir dai, estudou na referida escola
todo o percurso que atualmente corresponde aos anos finais do Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio.

O Professor Carlos Monteiro afirma que sua formacdo no colégio Marista
exigia que tirasse boas notas para manter sua bolsa de estudos. Esse nivel de
cobranga da escola era bem diferente das escolas que ele tinha estudado
anteriormente. Isso fez com que ele desenvolvesse um senso de
responsabilidade com sua formagao escolar e respeitasse o esforgo de seus pais
para que ele conseguisse desenvolver-se nos estudos. Ao concluir o terceiro ano
do Ensino Médio, Carlos Monteiro prestou o vestibular para o curso de
Psicologia na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e para o de
Administracdo da Universidade de Pernambuco (UPE); obteve aprovacdo nas
duas institui¢des.

O biografado concluiu os dois cursos de graduagdo, mas relatou que a
graduacdo em Psicologia o fez refletir sobre quais caminhos deveria trilhar em
sua carreira profissional, iniciada no més de abril de 1985, dias antes da noticia
da morte do presidente eleito Tancredo Neves. O Brasil passava por um forte e
efervescente processo de redemocratizagdo. O professor também relatou que,
na época de sua graduagdo, a UFPE padecia de inumeras intempéries em
relacdo a questdes politicas e um sucateamento advindo do contexto politico e
econdmico enfrentado pelo pais. Todavia, a maioria dos docentes da instituicao
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tinha compromisso com a formacgdo dos estudantes e os fazia refletir e
vislumbrar um cenario melhor para o futuro.

Carlos Monteiro afirmou que suas primeiras experiéncias docentes se
deram dentro do contexto das agdes na igreja catélica romana, em projetos
direcionados para a formagdo da juventude, que utilizavam o método ver, julgar
e agir, o qual associava o processo de atuagdo a analise das realidades sociais,
conjunturais e culturais da época. Nesse interim, havia constante reflexdo sobre
como seria sua atuacdo como futuro psicologo preocupado com a formagao
humana e, sobretudo, com a Iuta contra as injustigas sociais ¢ com uma
formag@o cidada e humanitaria de libertacdo do sujeito a partir da Educagao.

A graduagdo em Psicologia na UFPE foi plural. Por meio dela, Monteiro
conheceu diversas perspectivas, inclusive aquelas relacionadas as abordagens
construtivistas e socioculturais de estudos, vinculadas ao Programa de Pos-
graduacdo em Psicologia Cognitiva, o qual era uma referéncia nacional e
internacional em pesquisas sobre a maneira como os estudantes aprendiam e,
em especifico, sobre a aprendizagem de Matematica. Inicialmente, ele
participou do projeto Aprender Pensando, com a Professora Edvirges Ruiz, a
qual o indicou para trabalhar com a Professora Analtcia Schliemann no inicio
do Programa de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic) do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). No Pibic, foi bolsista e
teve um novo olhar sobre a Educagio e sobre o ensino de Matematica a partir
da perspectiva da Psicologia. Ele participou do II Encontro Nacional de
Educacao Matematica (Enem), que ocorreu em 1988 em Maringa, Parana (PR),
no qual foi testemunha da fundacdo da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica (Sbem). Percebemos neste ponto que o desenvolvimento
profissional do professor biografado convergiu com a criagdo da Sbem e o fez,
desde muito cedo, observar e coproduzir elementos para a constru¢do de uma
Educacdo Matematica fundamentada na qualidade do ensino baseado na
pesquisa. Na Figura 1, temos o registro da primeira apresentagdo oral em um
evento nacional que ocorreu por ocasido da 41* Reunido Anual da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em julho de 1989, em Fortaleza,
Ceard (CE):
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Figura 1: Com a colega Ana Selva na 41° Reunido Anual da SBPC, em
Fortaleza, CE, 1989

Fonte: Acervo do biografado.

O professor Carlos Monteiro relatou que comegou a se aproximar do
Centro de Educagdo (CE) da UFPE a partir de quando cursou componentes
curriculares eletivos do curso de graduagdo em Psicologia e teve a oportunidade
de estudar com referendados professores do CE, como Flavio Brayner e Jucy
Pessoa, que o fizeram refletir sobre o que seria Educacdo e entendé-la
epistemologicamente. A partir dessas reflexdes, conjecturou possiveis atuacdes
para quando terminasse sua graduacdo em Psicologia. Esse contato com o CE
fez com ele refletisse sobre a formagao de professores e despertou sua vontade
de trabalhar nesse campo tao fértil que lhe foi apresentado de forma vultuosa e
cativante. No fim do curso de Psicologia, o biografado optou por se aprofundar
na area educacional, o que ja era sua intengdo desde a graduagdo. A trajetoria
do professor biografado ¢ extensa e rica em detalhes. Irei me ater aos principais
acontecimentos que o encaminharam para a Educacdo Estatistica.

Na conclusdo do curso de graduagdo em Psicologia pela UFPE, Carlos
Monteiro realizou o estdgio supervisionado no colégio de aplicagdo da UFPE e
foi orientado pelas psicologas Liliane Carvalho e Lenira Passos bem como pela
pedagoga Edite Lima. Esse estagio fazia parte de sua formagao em Psicologia
e o colocou, mais uma vez, em contato com a Educacdo de forma direta, além
de ter feito com que ele conjecturasse sobre seu futuro académico. Em
dezembro de 1990, ocorreu a conclusdo de seu curso de Psicologia, que coroou
seu investimento e o de sua familia em sua formacdo académica. Infelizmente,
em 1992, seu pai veio a falecer, e isso lhe imputou mais responsabilidades em
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sua casa, 0 acompanhamento de sua mae e uma reestrutura¢ao no que deveria
fazer para progredir na carreira.

Monteiro relatou que teve amplo interesse nas zonas de desenvolvimento
proximal (ZDP), defendidas por Vygotsky (1999), que assevera que as
interagcdes promovem aprendizagens multiplas; assim, desenvolvimento
pessoal e profissional realmente acontece. Um exemplo disso foram as
conversas com sua entio supervisora de estagio, que convergiram para a ideia
de ambos cursarem a disciplina de Cognicdo e Aprendizagem ministrada por
Luciano Meira e Selma Leitao na Pos-graduacdo em Psicologia Cognitiva da
UFPE. Eles conseguiram a aprovacao na sele¢dao de alunos regulares da turma
de 1995.

Educacao Estatistica: inicio de uma trajetoria de pesquisas e ensino
a partir da colaboracio

Em 1995, Monteiro iniciou seu Mestrado em Psicologia Cognitiva pela
UFPE. Seu orientador foi o Prof. Dr. Luciano Meira, que, na época, pesquisava
sobre a interpretagdo de graficos estatisticos (MEIRA, 1996). Ele sugeriu que
o professor biografado trabalhasse em sua dissertagdo com a mesma tematica
envolvendo graficos da midia impressa. Ainda no seio do programa de pods-
graduagdo, a professora Nadja Acioly-Régnier havia retornado recentemente da
Franga e se tornou a coorientadora do projeto de Mestrado. Isso proporcionou
que o entdo mestrando dialogasse com o Professor Jean-Claude Régnier da
Université Lumiere Lyon 2, que desenvolvia pesquisas na area de Educacdo
Estatistica. Percebemos que a iniciagdo do Prof. Carlos Eduardo Monteiro na
Educacao Estatistica esteve cercada de pesquisadores que eram referéncia nesse
campo e que contribuiram diretamente para seu engajamento nele bem como
para o desenvolvimento de sua pesquisa de Mestrado.

O desenvolvimento da dissertacio de Mestrado de Carlos Monteiro
coincidiu com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que,
de forma inédita, incluiam o eixo denominado de Tratamento da Informagao,
no qual eram contemplados contetidos voltados para o ensino de Estatistica,
Combinatodria e Probabilidade. Os PCN voltavam-se para os anos iniciais de
escolarizagdo, ou seja, para estudantes com a idade de 7 a 10 anos (BRASIL,
1997). Dessa forma, os estudos desenvolvidos no Programa de P6s-Graduacao
em Psicologia Cognitiva representaram  importantes referéncias,
principalmente porque no Brasil ndo havia uma comunidade organizada de
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educadores estatisticos. Assim, a dissertacdo de Monteiro (1998) fez parte das
pesquisas iniciais e inovadoras dentro do contexto da Educacdo Estatistica
Brasileira. Destacamos que a turma de Mestrado em Psicologia Cognitiva da
qual o Prof. Carlos Eduardo Monteiro fez parte contou com colegas que se
tornaram excelentes pesquisadores e pesquisadoras de universidades publicas e
que contribuiram para projecdo da Educacdo Matematica no cenario
pernambucano e brasileiro. A Figura 2 é um registro dessa turma.

Figura 2: Carlos Monteiro com colegas do PPG em Psicologia Cognitiva da
UFPE

Fonte: Acervo pessoal do biografado.

A defesa da dissertagdo de Mestrado de Carlos Eduardo Monteiro
aconteceu no dia 5 de mar¢o de 1998, com o titulo Interpretacdo de graficos
sobre economia veiculados pela midia impressa (MONTEIRO, 1998). Sua
banca contou com o Prof. Dr. Luciano Meira (orientador) e os professores
doutores Jorge da Rocha Falcdo (examinador interno ao PPG) e Marcelo
Camara (examinador externo), do Colégio de Aplicacao.

Experiéncias iniciais no Ensino Superior e continuacio da formacao
como pesquisador

O professor Carlos Eduardo Monteiro iniciou no segundo semestre de
1995 seu primeiro vinculo com o Departamento de Psicologia e Orienta¢do
Educacionais (DPOE) do CE da UFPE. A experiéncia inicial foi como
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professor da disciplina de Fundamentos Psicologicos da Educacdo no curso
noturno de Licenciatura em Pedagogia. O vinculo era denominado de professor
bolsista, uma categoria inventada na época para suprir a grande falta de
docentes nas universidades federais, por motivo da aposentadoria de muitos
professores e pela auséncia de concursos publicos, o que foi caracteristico nos
governos do presidente Fernando Henrique Cardoso. No ano seguinte, 1996,
Carlos fez uma selecdo para professor substituto do DPOE e obteve a primeira
colocacdo para a vaga. Assim, passou a trabalhar como substituto no
departamento com as disciplinas na area da Psicologia na Educagdo teve
contato com estudantes de licenciaturas diversas, como: Quimica, Matematica,
Historia, Educacdo Fisica e Ciéncias Biologicas. Esse exercicio de trabalhar
com estudantes de diferentes formagodes iniciais fez com que o professor
biografado exercitasse a escuta de um docente em formacao, a argumentagao e
a mediagao a partir do olhar da Psicologia Cognitiva e da Educagdo Estatistica,
que ja fazia parte de sua formagdo enquanto docente. O professor biografado
atuou em diferentes turmas de graduacdo e de pos-graduagdo lato sensu de
universidades publicas ¢ privadas do Recife e de cidades como Caruaru, PE.
Essas experiéncias o fizeram perceber as diferentes perspectivas de formagao
entre a esfera publica e a privada, incentivando-o diretamente a trilhar seu
caminho dentro da universidade publica. No ano de 1998, o professor Carlos
Monteiro prestou concurso para o DPOE da UFPE, obteve aprovacdo em
primeiro lugar e passou a compor o quadro efetivo docente. Em 2021, o
departamento comecou a se chamar Departamento de Psicologia, Inclusao e
Educacao (Dpsie), por questdes de modificacdo do regimento do CE da UFPE.

Dentro da universidade, Monteiro continuou o interesse em estudar e se
especializar dentro da Educacdo Matematica e Estatistica. Logo apds a
conclusdo do estagio probatorio de seu concurso, em agosto de 2001, iniciou,
com bolsa do CNPq, seu curso de PhD na Inglaterra, no Mathematics Education
Research Centre (MERC), do Institute of Education, da University of Warwick,
em Coventry, regido do centro daquele pais.

A orientadora do doutorado do biografado foi a Prof.* Dra. Janet Ainley.
O contato inicial com a pesquisadora se deu em meados do ano 2000, por
intermédio de seu ex-orientador de Mestrado, Luciano Meira, que conhecia a
docente a partir do comité do International Group for the Psychology of
Mathematics Education (PME). O estudo de Doutoramento ampliava a
investigacdo de aspectos de estudos anteriores ao abordar o senso critico na
interpretagdo de graficos estatisticos por professores em formagdo no Brasil e
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na Inglaterra (MONTEIRO, 2005). Com a orientacdo da Prof.a Janet, Carlos
Monteiro conseguiu desenvolver diversas publicagdes na area de Educacao
Matematica e Estatistica, assim como o convivio com professores e
pesquisadores de diferentes nacionalidades que faziam pesquisa de Doutorado
e/ou Pés-Doutorado na mesma época na Inglaterra. Esse movimento fez com
que ele tivesse uma formagdo plural, diversificada em termos teoricos e
metodoldgicos. A conclusdo do Doutorado aconteceu no ano de 2005. Em
seguida, o professor retornou para o Brasil para dar continuidade a seu trabalho
como docente da UFPE.

Monteiro afirmou que utilizou um direito conseguido pelos servidores
publicos federais de realizar a licenga-capacitacdo. De acordo com a legislagio
vigente, a cada 5 anos de pleno servigo cumprido, tem-se 3 meses para
desenvolver estudos para ampliar sua formagao. A primeira licenga-capacitacao
do Prof. Carlos Monteiro aconteceu de agosto a dezembro de 2007, na
University of Leicester (Inglaterra), com a colaboracdao de sua ex-orientadora
Janet Ainley, onde revisitaram aspectos abordados em sua pesquisa de
Doutoramento. Nessa ocasido, a Prof.a Janet apresentou o software TinkerPlots
(KONOLD; MILLER, 2005), que proporciona a interpretacdo de graficos
estatisticos de maneira dindmica e acessivel para criangas, jovens e professores.
A cooperagdo com a Prof.a Janet fez com que Monteiro desenvolvesse o
primeiro projeto de pesquisa utilizando esse software no Brasil.

A segunda licenca-capacitagcdo ocorreu em de agosto a dezembro de 2012,
sendo Monteiro professor visitante da Vrije Universiteit Brussel (VUB), na
Bélgica, em colaboragdo com a Prof.a Dra. Karen Francgois, do Centro de
Logica e Filosofia da Ciéncia (CLWF). Eles ja mantinham contato desde 2003
e tinham publicado alguns artigos na 4rea de Educagdo Estatistica
(FRANCOIS; MONTEIRO; VANHOOF, 2008; VANHOOF; FRANCOIS;
MONTEIRO, 2009). A parceria teve como fruto principal as publicagdes
relacionadas ao Letramento Estatistico (FRANCOIS; MONTEIRO, 2012;
FRANCOIS; MONTEIRO; VANHOOF, 2013) e aos fatores socioculturais
vinculados a Educacdo Estatistica (MONTEIRO; CARVALHO; FRANCOIS,
2014).

Ainda na licenga-capacitacdo realizada na VUB, Bélgica, o Prof. Carlos
Monteiro conheceu a organizacdo do sistema educacional belga, vigente na
regido que falava o idioma holandés. Visitou algumas escolas e universidades
e, ainda, proferiu palestras sobre Letramento Estatistico na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias Educacionais da Universidade Catdlica de Leuven
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(Katholieke Universiteit Leuven). Contribuiu, assim, para uma compreensao
mais ampla do que seria o Letramento Estatistico e de qual seria sua
contribuicao social nas vidas das pessoas.

O Prof. Carlos Monteiro teve uma terceira experiéncia de licenga-
capacitagdo em que dialogou com professoras da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), em especial com a Prof.a Dra. Claudia Duarte, que
atuava no curso de licenciatura em Educacdo do Campo, no Campus Litoral
Norte. Essa interagdo rendeu parcerias em publicagdes voltadas para a
Educacdo do Campo, com convergéncias na Educagdo Matematica e
Estatistica.

Monteiro criou o grupo de Pesquisa em Educacao Matematica nos Contextos
da Educagcdo do Campo (Gpemce) para discutir aspectos relacionados a
Educacdo Matematica na Educagdo do Campo, assim como a suas
convergéncias com a Educacdo Estatistica. A Professora Karen Francgois
também colaborou com o grupo como pesquisadora internacional.

Poés-Doutorado e implicacoes da pesquisa em Educacio Estatistica

O Professor Carlos Monteiro realizou seu primeiro Pés-Doutorado entre
2014 e 2015 no Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa (UL),
Portugal, em colaboragdo com a Prof.a Dra. Carolina Carvalho. Seu plano de
estudos foi aprovado pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), que lhe concedeu uma bolsa de estagio de pods-doutor
sénior. Seu objetivo foi analisar os componentes cognitivos, afetivos e
curriculares relacionados ao Letramento Estatistico para fundamentar o ensino
de Estatistica na escola basica. Esse projeto foi desenvolvido de forma
interdisciplinar numa abordagem colaborativa em uma escola publica
portuguesa que tinha como publico alunos surdos e ouvintes (CARVALHO et
al., 2015). O Pés-Doutorado proporcionou a participagdo do Prof. Carlos
Monteiro em diversos congressos na area de Educacdo Matematica e
Estatistica, assim como publicagdes nesse campo.

O segundo Pés-Doutorado aconteceu entre dezembro 2019 e abril de 2021
na VUB, com a colaborac¢do da Prof.a Dra. Karen Francois. Esse estudo foi
financiado pela Capes, pela concessdo de bolsa de Professor Visitante Sénior
no Exterior (PVEX). O projeto de pesquisa principal do periodo de realizagio
dos estudos foi intitulado Letramento em big data como dimensdo do
letramento estatistico: desafios e proposigdes para a formacdo de professores.
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Nos estudos desenvolvidos em seu Pos-Doutorado, Monteiro discutiu com a
Prof.a Karen Frangois sobre uma sistematizagdo tedrica de diferenciagdo do
letramento em big data enquanto dimensdo do Letramento Estatistico
(FRANCOIS; MONTEIRO; ALLO, 2020).

Ainda como resultado dos estudos desenvolvidos no Pés-Doutorado, esta
incluido um e-book. Esse material discorre sobre temas emergentes em
Letramento Estatistico, da editora da UFPE (MONTEIRO; CARVALHO,
2021) e contém resultados dos estudos realizados nesse periodo.

Sociedade Brasileira de Educacio Matematica (Sbem) e Grupo de
Trabalho (GT) 12: Educacao Estatistica

A Sociedade Brasileira de Educagcdo Matematica (Sbem) ¢ uma sociedade
sem fins lucrativos, fundada em 27 de janeiro de 1988. Tem como objetivo
congregar profissionais da area de Educa¢do Matematica e desenvolver
pesquisas e estudos com alunos, professores sobre curriculo e elementos que
envolvam o ensino e a aprendizagem da Matematica nos diferentes niveis de
ensino. A Sbem tem em sua constituicdo os chamados Grupos de Trabalho
(GT), que discutem elementos especificos as areas da Matematica e suas
ramificagdes. Atualmente, possui 15 GT; entre eles, o GT 12 discute a
Educagao Estatistica.

No ano de 2022, o Prof. Carlos Eduardo Monteiro foi eleito
democraticamente, por meio de votagdo pelos membros do GT 12, como o novo
coordenador do GT, em colabora¢do com a vice-coordenadora, Professora
Irene Mauricio Cazorla, da Universidade Estadual de Santa Cruz (Uesc), Bahia.
Essa foi uma conquista que se soma aos feitos do Prof. Carlos Monteiro pela
Educacdo Estatistica Brasileira e contribui com sua perspectiva de trabalho
colaborativo.

Publicacdes: Educacio Estatistica, Psicologia da Educacio e
Educac¢io do Campo

Monteiro possui um curriculo bastante extenso no que concerne aos
aspectos de ensino, pesquisa e extensdo, como podemos constatar em seu lattes.
No Quadro 1, podemos observar as principais publicagdes do professor em
periddicos, editoriais, revistas, livros, capitulos, trabalho completos e resumos.
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Quadro 1 — Principais publicacdes

Publicacdo Quantidade
Articos publicados em periddicos 61
Editorais ou apresentacfes 04
Livros publicados (livros-texto, organizacdo ou edigdes) 12
Capitulos de livros publicados 39
Textos em jornais/revistas 03
Trabalhos completos publicados em anais de eventos 126
Resumos expandidos publicados em anais de eventos 22
Resumos publicados em anais de eventos 27
TOTAL 294

Fonte: Elaborado pelo biografado.

Percebemos no Quadro 1 que existe um expressivo quantitativo de
publicagdes do biografado e que essa produgdo reflete seu carater de
pesquisador na area de Educacdo Estatistica e tem, por vezes, convergéncias
com a Psicologia ¢ Educacdo assim como com a Educagdo do Campo. A
carreira académica do Professor Carlos Eduardo Monteiro ¢ marcada pela
colaboragdo com colegas da UFPE e ex-orientadores bem como por parcerias
firmadas com pesquisadores que fizeram parte de sua formagdo académica. O
professor valoriza a producdo académica como oportunidade de divulgacao
cientifica, ou seja, busca, em seus trabalhos, a colaboragao, a seriedade, o rigor
cientifico e coloca como premissa basica a socializagdo das experiéncias
mediante a participagdo em eventos cientificos, sempre a partir das
apresentacdes orais, seguidas das respectivas publicacdes nos anais dos
eventos. Essa caracteristica fez com que Monteiro progredisse paulatinamente
em sua carreira como professor universitario da UFPE. No dia 23 de setembro
de 2022, aconteceu a defesa do memorial docente do Prof. Carlos Monteiro,
como podemos observar na Figura 3.
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Figura 3: Defesa do Memorial Docente do Prof. Carlos Monteiro

DEFESA DE MEMORIAL DOCENTE

Memodrias, narrativas e
aprendizagens de uma
praxis colaborativa

Prof. Carlos Eduardo Ferreira Monteiro

14h30
pelo google-meet

Fonte: Acervo do professor biografado.

O cargo de professor titular da universidade publica federal se refere ao
ultimo estagio que um docente pode alcangar em termos de progressdo em sua
carreira na institui¢do. Essa promogdo aconteceu a partir de diversas lutas
travadas pelos docentes das institui¢des federais de ensino e foi legitimada pela
Lei n.° 12.772 (BRASIL, 2012), promulgada pela Presidenta Dilma Rousseft.
Esse foi um grande marco para os docentes do magistério publico federal.
Antes, esse cargo sO poderia ser alcangado por intermédio de um novo
concurso, realizado internamente nas respectivas instituicdes. O Professor
Carlos Monteiro sempre foi um militante da educagdo publica de qualidade e
lutou por seus direitos enquanto docente, pesquisador e orientador. Chegar a
ser professor titular da UFPE ¢ o resultado de mais 30 anos entre graduacao,
pos-graduacao e docéncia.

Encontro entre biografado e biografador: seminario sobre Educacio do
Campo

No ano de 2009, aconteceu, em Caruaru, o I Semindrio do Gpemce. Esse
encontro discorreu sobre os caminhos da Educacdo Matematica e da Educagao
do Campo, discutindo sobre ética, compromisso social e cidadania. Na ocasido,
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o biografador era estudante de graduagdo da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE), Unidade Académica de Garanhuns (UAG), atualmente
Universidade Federal do Agreste Pernambucano (Ufape), e monitor do Prof.
Dr. Luciano Cavalcanti do Nascimento, docente da instituicdo e responsavel
pelas disciplinas de Metodologia de Ensino de Matematica. O Prof. Luciano
Cavalcanti apresentou-me ao Prof. Carlos Monteiro, que me recepcionou muito
bem no seminario sobre Educagdo Matematica ¢ Educacdo do Campo. No
decorrer das atividades desenvolvidas no seminario, percebi que minha
trajetoria na Educagdo deveria ser percorrida mediante a Educagdo Matematica.
Aproximei-me do professor Carlos Monteiro e falei: “Prof. Carlos, quando eu
terminar a graduacdo na UFRPE, irei fazer a selecdo do Edumatec .” O Prof.
Carlos respondeu: “Esta certo, Robson, quando vocé terminar, pode tentar a
selecdo, e estaremos lhe aguardando.”. Esse momento foi muito marcante para
mim; foi uma confirmag¢ao de que deveria trilhar a pds-graduagao em Educagio
Matematica, pois tinha descoberto sua existéncia no ano de 2008. Assim, a
participagdo no evento ¢ a conversa com o Prof. Carlos Monteiro e com outros
professores e estudantes me fizeram ter certeza de que aquele caminho seria o
percorrido.

No ano de 2011, tornei-me aluno regular do Programa de P6s-Graduagao
em Educag@o Matematica e Tecnologica da UFPE e iniciei minha caminhada
no Mestrado com a orientagdo do Prof. Carlos Monteiro. Naquele mesmo ano,
ocorreu a XIII Conferéncia Interamericana de Educacdo Matematica (Ciaem),
organizada pela UFPE, especificamente com a coordenacdo dos professores
Carlos Monteiro e Rute Borba. Nessa ocasido de muitas responsabilidades e
compromissos, o Prof. Carlos Monteiro repassou minha orientacdo para sua
colega e colaboradora e professora do Edumatec, a Prof.a Dra. Liliane
Carvalho. Mesmo sendo orientado pela Prof.a Liliane Carvalho, o Prof. Carlos
colaborou bastante em meu projeto de Mestrado e participou de minha defesa
no ano de 2013.

Em 2016, entrei no Doutorado do Edumatec e fui orientado pelo Prof.
Carlos Monteiro e coorientado pela Prof.a Liliane Carvalho. Essa parceria ja
era consolidada em relagdo a projetos em comum e publicagdes. Agora também
se estabelecia na construcdo de minha tese de Doutoramento. Desenvolvemos
a pesquisa intitulada Letramento probabilistico nos anos finais do ensino
fundamental: um processo de formagdo dialdgica com professores de
matemética, defendida no final de novembro de 2019 (EUGENIO, 2019). Essa
parceria de estudos também envolveu a escrita de artigos advindos da tese ¢ a
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cooperagdo em um projeto em comum sobre Letramento Estatistico e
Probabilistico.

Ao ser convidado para escrever esta biografia sobre o Prof. Carlos Eduardo
Ferreira Monteiro, senti-me lisonjeado e, por outro lado, muito feliz em poder
registrar algumas de suas inimeras facetas no campo da Educacdo Matematica
e Estatistica. Por um lado, estou bastante feliz, mas, por outro, sinto a
responsabilidade de ser o mais fidedigno possivel a excelente e brilhante
carreira do professor, orientador e pesquisador Carlos Monteiro. Na Figura 4,
podemos observar o momento de minha defesa de Doutorado com a
participagdo da banca examinadora, da esquerda para direita: Prof. Dr. Ivanildo
Carvalho (UFPE), Prof.a Dra. Liliane Carvalho (UFPE), Prof.a Dra. Irene
Cazorla (Uesc), Prof. Dr. Carlos Monteiro (UFPE), Prof.a Dra. Licia Maia, na
televisdo, de forma on-line, Prof.a Dra. Celi Lopes (PUC Campinas) e eu, Prof.
Dr. Robson Eugénio.

Figura 4: Defesa de Doutorado de Robson Eugénio (Eugénio 2019)

Fonte: Acervo do biografador.

Espero que a escrita desta biografia chegue as maos de diversos
professores e professoras, pesquisadores e pesquisadoras da area de Educacdo
Estatistica que estejam, talvez, iniciando na area, ou até mesmo daqueles e
daquelas que ja tenham suas expertises desenvolvidas, mas que acreditam no
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poder libertador e emancipador da Educagdo e veem, na trajetoria de colegas,
inspiragdo e motivacdo para investir na Educacdo Estatistica. Que esse relato
biografico sirva de incentivo para voc€ que quer aprender mais sobre o ensino
de Estatistica, Combinatoria e Probabilidade.
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5- Do aprenderalera
descoberta da insubordinacao:
um pouco da historia de Celi

Antonio Carlos de Souza

Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz,
Cantar, e cantar, e cantar,

A beleza de ser um eterno aprendiz...
Gonzaguinha, O que é, o que é, 1982

Talvez a leitora ou o leitor deste texto pense em qual foi o motivo para
escolha da epigrafe acima. Bem, ela se deu por dois motivos: o primeiro é
porque se trata de um trecho de uma musica que gosto desde o inicio de minha
adolescéncia e o segundo, € que este trecho esta em uma das epigrafes utilizadas
por Celi em sua tese de doutorado e que também ¢ trecho de uma de suas
musicas favoritas.

Nossas escolhas nos levam a trilhar caminhos que, muitas vezes, ndo
sabemos onde iremos chegar e também nos fazem cruzar com os caminhos de
outras pessoas. Meu caminho cruzou com o de Celi em um dia 12. Era uma
sexta-feira ensolarada, o més era agosto e o ano 2005. Um dia especial, meu
primeiro dia no Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Cruzeiro do Sul (UNICSUL). Optei por ndo me matricular na tltima disciplina
do dia — Construgdo e Contextualizagdo do Conhecimento Matematico — pois
ndo seria possivel frequentar as aulas e depois chegar a tempo na escola em que
eu lecionava para ministrar aulas no periodo noturno. Teria que percorrer uma
distancia de aproximadamente 25 quildmetros em minutos, mas pelo horario e
condi¢des do trafego na regido, ndo conseguiria fazer isso em menos de uma
hora.

Mas, com a empolgacdo do primeiro dia de curso, fui ficando na
universidade, o tempo foi passando e acabei decidindo esperar a professora
daquela disciplina, explicar minha situagao a ela e discutir sobre a possibilidade
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de sair das aulas alguns minutos mais cedo. E assim fiz, a esperei e quando ela
se aproximou da porta da sala, me apresentei ¢ comecei a explicar minha
situacdo. Antes que eu terminasse, fui interrompido com a frase “ja sei, vocé
ficou esperando para ver se professora era uma bruxa”. Fiquei sem saber o que
responder e rindo, entramos para a sala. Confesso que fiquei surpreso, nao
esperava uma fala como aquela. A aula comegou e ela estava certa: a professora
era uma bruxa. Suas palavras me enfeitigaram e a cada coisa que dizia parecia
que estava lendo meus pensamentos e que tudo que dizia parecia que era s
para mim.

Fiquei tao encantado, que ndo tive duvida, na aula seguinte juntei alguns
trabalhos que vinha desenvolvendo com meus alunos da Educagdo Infantil® e
levei para mostrar a ela. Os trabalhos eram referentes a Estatistica, mais
precisamente sobre pesquisas de opinido e constru¢do de graficos. Celi
examinou tudo com muita calma e me disse que ja havia um tempo que
trabalhava com Educagao Estatistica, mas era a primeira vez que via algo assim
sendo desenvolvido com criangas daquela faixa etaria. Meu pensamento foi um
misto de que ou eu fazia algo muito certo ou muito errado. Mas a fala de Celi
foi de que eu estava fazendo algo certo, e, que se eu fosse desenvolver um
projeto de pesquisa sobre Educagdo Estatistica com alunos de Educacao
Infantil, ela poderia ser minha coorientadora, pois eu j estava sendo orientado
por outra professora do programa. Dali a seis meses, Celi se tornou minha
orientadora no mestrado e quase 4 anos depois se tornou minha orientadora no
doutorado.

Usando uma frase, de autoria do Prof. Dr. Vinicio de Macedo: ex-
orientando € para sempre, € assim, aqui estou na autoria do presente texto, que
foi constituido por muitas conversas que tive com Celi ao longo de dezoito anos
de convivéncia e uma conversa de aproximadamente duas horas para alinhar
alguns detalhes do texto.

O ano de 1963 foi marcado por acontecimentos muito interessantes, como
a institui¢do da bandeira de Minas Gerais (meu estado), a realiza¢do dos Jogos
Pan-Americanos na cidade de Sdo Paulo-SP, a conquista pela Selegdo
Brasileira Masculina de Basquetebol de seu segundo titulo do Campeonato
Mundial, o primeiro titulo de Miss Universo para uma brasileira, o lancamento
de dois albuns dos Beatles (Please Please Me ¢ With the Beatles), o inicio do

2 Na época eu lecionava para a Educacio Infantil na rede municipal de Suzano-SP e
para o Ensino Médio na rede estadual de ensino do estado de Sao Paulo.
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papado do Papa Paulo VI... Dentre muitos outros acontecimentos importantes,
14 no dia 3 de dezembro, na cidade de Cruzeiro-SP, nasceu Celi. Seu nome foi
inspirado em Celly Campello, cantora brasileira que fez sucesso entre os anos
de 1958 e 1962. Cagula, nasceu numa familia que ja contava com trés criangas
(duas meninas e um menino).

Sua primeira infancia foi vivida em Cruzeiro. Se interessou pela escola ao
ver criangas vestidas com uniformes escolares passando em frente a sua casa ¢
por ver suas irmas e irmao estudando. Muito cedo se apaixonou por livros, era
fascinada por eles, inclusive os de suas irmas (9 ¢ 10 anos mais velhas) que
tinham “aquelas coisas de Algebra”. Queria aprender a ler e escrever, fato que
a fez insistir e convencer sua mae a fazer sua matricula, o que nao foi uma tarefa
muito facil, ja que sua idade ndo permitia que fosse matriculada em uma escola
publica, perto de sua casa, que atendia criangas a partir de 7 anos de idade. A
solugdo foi fazer matricula em um colégio particular, que era um colégio de
freiras.

Mas, ndo se adaptou a escola, se incomodava por s6 brincar, pois queria
ler e escrever. Outra coisa que contribuiu para sua ndo adaptagdo a escola, o
habito preto das freiras, que a assustava. Mesmo com a fala de sua mae pedindo
para ter paciéncia que logo iria fazer novas atividades, ndo teve jeito, ficou
cerca de uma semana naquela escola. Continuou entdo a dizer para mae que
queria ler e escrever, entdo a solugdo encontrada foi contratar uma professora
particular, o que funcionou por um tempo, mas ndo era a mesma coisa, queria
ir para escola.

Entdo, sua mae conversou com a professora particular sobre a situagdo e
solugdo proposta pela professora foi que procurasse a escola, fizesse a matricula
no primeiro ano ¢ ndo entregasse a certiddo de nascimento, sob o argumento
que tinha esquecido e que faria isso posteriormente. Na verdade, foi uma
estratégia, pois Celi ndo tinha idade para cursar o ensino fundamental, faria 7
anos somente em dezembro daquele ano. A estratégia deu certo, sua mae
conseguiu nao entregar a certiddo de nascimento e quando a pressdo pela
entrega do documento aumentou, ja no final do ano letivo, a familia se mudou
para o Rio de Janeiro e Celi foi transferida para uma nova escola.

No Rio de Janeiro, a familia foi morar no bairro do Méier, zona norte da
cidade. Agora em seu segundo ano escolar, mesmo sendo boa aluna, Celi
encontrou algumas dificuldades. Foi estudar em uma escola municipal, se
lembra de que na disciplina de Lingua Portuguesa, tinha dois livros (um de
produgdo de texto e outro de gramatica), além dos livros de leitura. De
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Matematica, tinha um livro s6 de resolucdo de problemas e outro s6 de
exercicios. Também tinha livro de Estudos Sociais e de Cié€ncias. Para ajudar a
sanar as dificuldades encontradas nos estudos, sua mae, que era muito presente
no acompanhamento da vida escolar dos filhos, contratou os servigos de uma
professora particular, descrita por Celi como uma professora muito brava e com
a qual tinha aulas duas horas por dia. Considera que foi um grande desafio
cursar o segundo ano escolar, as exigéncias daquele curso eram grandes.

No ano seguinte, a familia se mudou para Guaratingueta-SP, pois seu pai
ndo gostava do Rio de Janeiro. Ele que trabalhava na rede ferroviaria e por
conta do trabalho s6 ia para casa aos finais de semana. Antes da mudanga,
atuava no trecho da ferrovia compreendido entre o Vale do Paraiba’ e a cidade
do Rio de Janeiro. Depois da mudanga, continuou a rotina de ir para casa
somente aos fins de semana, mas sua regido de atuagdo ficou entre as cidades
de Jacarei e Cachoeira Paulista, ambas pertencentes a parte paulista do Vale do
Paraiba, com Guaratingueta situada entre elas.

Em Guaratinguetd, foi cursar o terceiro ano numa escola estadual. Mas ndo
lhe agradou muito, ao contrario de sua escola anterior, esta era bem menos
exigente, sentia que tudo era muito facil e muitas vezes tinha a impressao de
que estava estudando tudo aquilo que ja tinha aprendido no segundo ano. Conta
que no quarto ano nao foi diferente, chegando a ganhar medalha como melhor
aluna da turma, o que, de certa forma a desmotivava. Nessa época ganhou, de
seu pai, uma bicicleta, e como a escola nao lhe apresentava desafios, passava
muito tempo brincando na rua com sua bicicleta e outras brincadeiras.
Considera que foi a época em que mais brincou, j& que ndo precisava estudar
tanto.

Quando foi para a quinta série, mudou novamente de escola na qual ficou
até o fim da oitava série. Nessa época se interessou por musica € cursou piano
por trés anos, tendo aulas com uma irma de caridade, que diferente das irmas
de sua primeira escola, ndo lhe causava medo, pois seu habito era branco.
Frequentava o orfanato ligado a igreja Nossa Senhora de Lourdes, ndo sé pelas
aulas de piano, mas também porque gostava de brincar com as meninas que la
viviam. Certo dia chegou a ser confundida com uma das meninas 6rfas. Deixou

3 Regido composta por municipios situados no leste do estado de Sdo Paulo e no sul do
estado do Rio de Janeiro. A regido recebe esse nome por fazer parte da bacia
hidrografica do rio Paraiba do Sul.
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as aulas por entender que estudar musica era para quem tinha dinheiro,
principalmente piano. Tinha consciéncia que jamais poderia comprar um.

Celi cursou o ensino médio na Escola Estadual Conselheiro Rodrigues
Alves em Guaratingueta. Chegou a prestar vestibulinho para o curso técnico em
Eletrotécnica no Colégio Técnico Industrial de Guaratingueta, vinculado a
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), ficando
em décimo segundo lugar. Entretanto, ndo foi autorizada por sua mde a
ingressar no curso, porque na época, a regido em que se encontra o colégio tinha
muito mato, muito terreno baldio, as aulas eram em periodo integral e em alguns
dias com aulas no periodo noturno. Além disso, seu namorado também tinha
sido aprovado em décimo segundo lugar, s6 que para o curso de Eletronica. Por
ser rigida, sua mae ndo via com bons olhos a filha estudar em uma escola
naquele local e de periodo integral junto com o namorado.

Celi conta que sempre estudou no periodo da tarde (apesar de ndo gostar
desse horario). Por ser muito ativa, suas manhas eram produtivas e se envolvia
em muitas atividades. Desde quando cursava os anos finais do ensino
fundamental e durante todo o ensino médio, além das aulas de piano e das
brincadeiras na rua, também fez natagdo no clube em que sua familia era socia,
o Clube Literario e Recreativo Guaratinguetaense; jogou handebol e basquete
na escola, chegou a ser vice camped de basquete no Campeonato Colegial de
Esportes, promovido pela Diretoria de Ensino de Guaratinguetd; fez curso de
desenho arquitetonico, apesar gostar de desenhar (algo que aprendeu com seu
pai, que era bom desenhista), ndo pensou em cursar Arquitetura, porque na
época esse ndo era um curso que recebia muito destaque em sua regido. Pensou
em cursar Engenharia Civil e como ainda ndo havia esse curso no campus da
UNESP de Guaratingueta, sua mae sugeriu que se fosse fazer Engenharia Civil
na UERJ (Universidade do Estado do Rio de Janeiro) por ser proxima a casa de
sua tia, onde poderia residir durante o curso. Chegou a prestar o vestibular, mas
ndo foi aprovada. Celi relata que aproveitou muito a infancia ¢ adolescéncia.
Adorava carnaval, tanto o carnaval de rua quanto o das matinés no Clube
Literario.

Apés a finalizagdo do ensino médio, foi para Sdo José dos Campos-SP
fazer cursinho, pois queria fazer o curso de Processamento de Dados promovido
pelo ITA (Instituto Tecnologico de Aeronautica). Segundo Celi, a prova
vestibular para o curso era composta por questdes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Fisica e Inglés. Nao conseguiu uma boa nota em Inglés e acabou
ndo sendo aprovada no vestibular. Fez alguns cursos livres relacionados a
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Processamento de Dados, chegando a receber uma proposta de trabalho na area,
que ndo se concretizou porque sua mae nao queria que ela morasse em outra
cidade.

Questionada sobre quando surgiu o interesse em cursar Matematica,
respondeu que foi aos 7 anos de idade, época em que dizia querer ser professora
de Matematica. Mas isso ficou esquecido por algum tempo. Mais tarde, aos 18
anos, escolheu cursar Matematica na Universidade de Taubaté (UNITAU),
situada na cidade de Taubaté-SP (cerca de 46 quildmetros de sua casa).
Também tinha a opg¢do de estudar no Centro Universitario Salesiano de Sao
Paulo (UNISAL), campus de Lorena-SP, apesar de ficar mais préximo de sua
casa (menos da metade da distdncia para a UNITAU), ndo quis estudar la
porque o curso oferecido ndo era de Licenciatura em Matematica ¢ sim
Licenciatura em Ciéncias e Matematica. Para que pudesse frequentar as aulas
na UNITAU, ia e voltava de onibus todos os dias. As vezes, dormia no
apartamento em que sua irma Clarice, professora do curso de Enfermagem da
UNITAU, que morava em Taubaté. Celi descreve que teve um excelente curso
de Matematica. Era um curso anual, com aulas de segunda a sexta, das 18 as 23
horas e aos sabados, o dia inteiro. Sua turma iniciou o curso com 80 pessoas e
ja no segundo semestre so ficaram 20, mas esses continuaram até o final e no
segundo ano mais 4 pessoas se juntaram a turma e esses 24 alunos conseguiram
concluir o curso. Era uma turma unida e todos se ajudavam.

As viagens diarias entre as duas cidades ocorreram durante seu primeiro
ano e parte do segundo ano de curso. Devido ao fato de sua irma ficar doente,
a familia se mudou para Taubaté para que ficassem todos juntos. Com a
mudanga, algo que ficou comum na casa de Celi, era os encontros com seus
colegas para estudos, isso acontecia aos sabados a tarde e aos domingos durante
todo o dia. Como a maioria de seus colegas era homens, acabou despertando a
curiosidade da vizinhanga, a ponto de um dia um vizinho perguntar a seu pai o
porqué de tanto homem frequentar a sua casa. A resposta? “Acredite se quiser,
eles estdo estudando”.

Conta que, durante sua vida de estudante, sempre teve muitos amigos e
sempre teve como caracteristica a capacidade de mobilizar as pessoas para
estudar junto. Falou de sua comadre, que reside em Guaratingueta, ¢ da amizade
que comecou quando ela tinha 11 anos de idade. Também citou outras amigas
dos tempos do ensino médio. Preservar suas amizades sempre foi para si algo
de grande valor. Ao falar dos amigos, ressaltou que os principios de respeito
humano e solidariedade sempre foram fortes entre todos. Talvez isso tenha
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acontecido por terem enfrentado uma formagao durante o periodo de ditadura.
Talvez isso fizesse com que se unissem mais, apesar de ndo ter tido uma
participagdo efetiva no combate a ditadura. Celi conta que foi adquirir
consciéncia do que era ditadura militar somente quando cursava o ensino
médio. Durante o ensino fundamental ndo tinha clareza sobre esse regime de
governo e chegou a assumir o papel de representante de classe, posto que, se
ndo tomasse cuidado, poderia exercer o papel de “dedo duro”, no entanto, tinha
otimo relacionamento com os colegas e juntos reverteram suas agoes para que
essa representatividade fosse a favor dos interesses da turma.

Comegou a lecionar numa escola estadual em Guaratingueta em 1983,
quando ainda era estudante do segundo ano. No quarto ano de curso, sua irma
faleceu e com isso a familia se mudou para Pindamonhangaba-SP, cidade
situada entre Taubaté ¢ Guaratingueta. Nessa época, lecionava em uma escola
particular no periodo da manha, trabalhava como Agente Administrativa no
Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS)* e, a noite, cursava
Matematica. Em 1985, terminou o curso € como teve um €xodo grande nas
disciplinas de Calculo I, Calculo II, Célculo III, Andlise I e Analise II, assim
como em Calculo Avangado, um de seus professores sugeriu que fizesse o curso
de Bacharelado, pois acreditava que Celi tinha perfil para ir para pesquisa em
Matematica. Entretanto, mesmo estando com seus interesses voltados para a
Matematica, por insisténcia de sua irma mais velha, que a queria como colega
de turma, ingressou na Faculdade de Educagdo de Guaratinguetd para cursar
Pedagogia.

No ano de 1986, prestou concurso na rede estadual de ensino, no qual foi
aprovada. Acredita que um diferencial para sua aprovagao foi o fato de que no
concurso ter sido solicitada a elaboragdo de um plano de aula. Ela considera
que sempre teve habilidade para as questdes pedagdgicas relacionadas ao
exercicio docente, tanto que seu relatorio de estagio na graduagdo foi exposto
como relatorio modelo para toda a universidade.

Concluiu o curso de Pedagogia em 1987, na mesma época comegou a
surgir no Brasil publicacdes na area de Educagdo Matematica, principalmente
por meio do Professor Ubiratan D’ Ambrosio. Antes disso, mesmo que durante
o curso de licenciatura tenha se sobressaido em disciplinas como Psicologia,

4 Atual Instituto Nacional de Seguro Social (INSS).
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Didatica e Pratica de Ensino, sua relagdo com a Matematica ndo era pensada
pelo viés da Educacdo Matematica.

Celi conta que logo ap6s concluir o curso de Matematica, por indicacdo de
um ex-colega de graduagdo, participou de um processo seletivo na Empresa
Brasileira de Aeronautica S.A. (EMBRAER), em Sdo José dos Campos,
embora tenha se saido bem na primeira etapa da selegdo, com previsao de ter
um bom salario ¢ com possibilidades de cursar pos-graduacdo no Instituto
Tecnoldgico de Aeronautica (ITA), optou por abdicar e continuar na educagao.
Disse que, naquela época, ja havia superado o0 momento da juventude quando
ficamos indecisos sobre o caminho que queremos percorrer ¢ optou pelo
magistério. Hoje ela reflete sobre o quanto ¢ feliz com a op¢ao que fez, pois
sempre amou estar em sala de aula, perceber a alegria de seus alunos com novas
descobertas, mas também, ter sensibilidade para as incompreensdes que, por
vezes, sdo expressas por eles. Além disso, se sente privilegiada por ter se
constituido pesquisadora, o que lhe possibilita conhecer mentes brilhantes e
criativas, e, especialmente, construir relacdes de amizades duradouras com
orientandos e com interlocutores na produc¢ao cientifica.

Depois de ter concluido a Pedagogia, decidiu que precisava estudar mais.
Por conta disso, mesmo morando em Pindamonhangaba, fazia muitos cursos de
aprimoramento profissional em Sdo Jos¢ dos Campos. Tais cursos eram
oferecidos pela prefeitura da cidade e em um congresso de educacdo la
ocorrido, fez um minicurso sobre Matematica Aplicada, ministrado por Jodo
Frederico Meyer (Joni), professor do IMECC (Instituto de Matematica,
Estatistica e Computacdo Cientifica), da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Ficou encantada com o curso, “quem ndo se encanta com o
Joni?”, disse Celi. Por esse encanto, decidiu conversar com ele sobre seu
interesse em estudar. Nessa conversa, recebeu a recomendagdo de ir ao IMECC
e procurar por algum curso de pés-graduagao. Na época, as possibilidades para
estudos no Vale do Paraiba eram muito pequenas, sabia que ndo tinha mais o
que fazer na regido e isso, aliado as recomendagdes recebidas e sua vontade ja
antiga de sair de casa, decidiu pedir remogdo de seu cargo de professora na rede
estadual para Campinas-SP.

Certo dia, ao chegar a sala dos professores de sua escola, um colega lhe
perguntou se era verdade que estava de mudanga para Campinas, respondeu
que sim e falou a ele de seu interesse em fazer pos-graduagdo na UNICAMP.
Outra colega que ouvia a conversa (que se tornou uma grande amiga de Celi
para a vida toda), disse que também iria para Campinas ¢ dessa forma poderiam
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dividir as despesas. E assim fizeram. Celi removeu seu cargo de professora
efetiva da rede estadual de ensino paulista para Campinas. Foi um periodo
dificil pois o salario mal dava para pagar a sua parte das despesas do
apartamento, alimentagdo e transporte. Logo surgiu a oportunidade de um
concurso no Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e 14 foi
lecionar Matematica Aplicada em uma escola localizada dentro da fabrica da
Mercedes-Benz, em Campinas.

Nessa mesma época, cursou o Aperfeicoamento em Matematica Pura
oferecido pelo Laboratério de Ensino de Matematica do IMECC, na
UNICAMP, coordenado pela Professora Doutora Maria Zoraide Martins Costa
Soares (a querida Zo). Era um curso uma carga horaria de 1080 horas com o
qual Celi se envolveu muito e pode suprir lacunas conceituais oriundas do curso
de graduagdo em Matematica. Citou nomes de alguns professores e suas
disciplinas que considera que foram muito importantes em sua formac¢ao, como
Algebra Linear e Histéria do Calculo.

No curso, a maioria de seus colegas queria fazer mestrado na area de
Matematica Pura ou de Matematica Aplicada e certo dia, a Professora Zoraide
falou para a turma que nem todos ali tinham perfil para atuar em qualquer uma
das duas areas e perguntou para Celi se tinha interesse pelas areas. Sua resposta,
pela maneira como respondeu, causou risos na professora. Disse que ja bastava
e entendia que o que tinha aprendido de Matematica ja era o suficiente. A
professora, por saber de seus interesses pela area pedagogica, entdo a convidou
para realizar trabalhos voluntarios no Laboratério de Ensino de Matematica do
IMECC, atuando na formagao continuada de professores.

Nessa época, Celi conheceu a professora Beatriz Silva D’Ambrosio
(chamada carinhosamente, pelos amigos e familiares, por Bia) quando ela foi
ministrar duas aulas sobre o uso do LOGO?, em uma disciplina sobre tecnologia
de responsabilidade do professor José Armando Valente. Anos depois, isso
viria a ser motivo de brincadeiras feitas por Celi, que fingia indignacéo por Bia
ndo se recordar daqueles encontros.

Sobre o curso de aperfeicoamento, Celi disse que, embora ele nunca tenha
tido muito valor em termos de curriculo, teve um significado muito grande em
sua formagdo matematica ¢ também nas relagdes que estabeleceu com seus

5 Logo ¢ uma linguagem de programacdo interpretada, voltada para criangas, jovens e
até adultos. E utilizada como ferramenta de apoio ao ensino e por aprendizes em
programacgdo de computadores.
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professores e colegas de turma. Ela diz: “foram muitos aprendizados”. Disse
que sempre teve boas relagdes tanto com pessoas da Matematica quanto as da
Educacdo Matematica. Por conta disso, sempre foi respeitada pelos
matematicos pelo seu lado de educadora matematica, conseguindo que o olhar
de matematicos, com os quais convivia, para a Educagdo Matematica
acontecesse com mais simpatia.

Quando decidiu fazer mestrado, Celi ndo teve duavidas que seria em
Educagio e em uma conversa sobre isso com a Professora Zoraide, foi orientada
a verificar, em um catadlogo disponibilizado no instituto, os nomes dos
professores e professoras que atuavam no programa de pds-graduagdo em
Educacio. Ao ler os nomes para Zoraide, ouviu dela: “Ai! Regina Moran. E a
da Estatistica, faz parte do programa, é do IMECC. Tudo a ver! Vai 14 falar com

2

ela”.

Questionada se até entdo, naquela época, ndo tinha interesse por Estatistica
e se sO queria fazer o mestrado em Educacdo, respondeu que nesse periodo
atuava como coordenadora de area de Matematica em uma escola particular na
cidade de Valinhos-SP e por isso orientava professoras da Educagao Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como desenvolvia trabalhos com
projetos, questdes relacionadas a Estatistica comecaram a aparecer por conta de
tabelas e graficos surgidos principalmente em temas ligados a Ciéncias ¢ a
Geografia. Por conta disso, Zoraide orientou Celi a procurar a Professora
Regina Moran e, esta, ao ouvir a proposta de trabalho ficou muito entusiasmada,
mas informou que ndo sabia orientar nada relacionado a educagdo, mas que
aceitava o desafio.

Celi foi aprovada no processo seletivo e precisou ajustar sua carga horaria
como professora para cursar o mestrado, é quando se afasta de seu cargo de
professora efetiva na rede estadual de ensino paulista. Para estruturar o texto da
dissertacdo, Celi recebeu orientacdes da Professora Adair Nacarato e da
Professora Renata Anastacio Pinto, que cursavam doutorado na ocasido, e,
também, auxiliaram com leituras criticas do texto. Isso foi fundamental, pois
embora a Professora Regina Moran tivesse uma formacao impar em Estatistica,
nunca havia orientado uma pesquisa na area de Educagao.

Celi conta que aprendeu muito com Regina, pois elas passavam tardes
discutindo sobre Estatistica, Historia da Estatistica e resolu¢ao de problemas
em Estatistica, chegaram a analisar atividades de livros didaticos que
envolviam Probabilidade e Estatistica para apresentar um trabalho juntas em
um evento cientifico. Isso fez com que aprendesse muito sobre essa area e esse
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aprendizado a fez se apaixonar por essa tematica. Afirma também que se hoje
¢ uma Educadora Estatistica, isso se deve a formacdo promovida pela
professora Regina Moran e, posteriormente, pelas professoras Carmen
Batanero e Christine Franklin.

Superadas as dificuldades que passou para realizar o mestrado, decidiu que
so faria doutorado se fosse para ser feliz. Entdo, procurou a professora Anna
Regina Lanner de Moura e a perguntou se aceitava ser sua orientadora no
doutorado. Com o aceite de Anna Regina e sendo aprovada na selecdo,
ingressou no doutorado.

Em 1998, quando terminou o mestrado, submeteu um trabalho para o
congresso que foi realizado na Venezuela e como ndo poderia ir a este evento,
solicitou a professora Anna Regina, com quem na ocasido vinha conversando
sobre o doutorado, que apresentasse o trabalho. Dentre as pessoas que
participavam da sessdo, estava a professora Carmen Batanero, que ao assistir a
apresentacdo, se encantou com a dissertagdo de Celi e disse que nao havia
encontrado ainda, nenhum trabalho de Educacdo Estatistica que tratasse de
curriculo. Nesse evento, a professora Dione Lucchesi convidou Carmen
Batanero para ministrar um curso na Faculdade de Educacdo da UNICAMP e
conhecer as pesquisas que la estavam sendo produzidas.

Além das questdes académicas, a vinda de Carmen Batanero ao Brasil,
serviu para que ela conhecesse um pouco do pais, em especial a cidade do Rio
de Janeiro, quando Celi e a professora Ana Cristina Ferreira a levaram de carro
de Campinas até o Rio. Carmem se encantou com a cidade e essa viagem foi
muito importante para o estreitamento de lagos e criacdo de parcerias.

Como resultado dos lagos estabelecidos com Carmen Batanero ¢ com
financiamento da Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP), Celi realizou um estagio em pesquisas sobre Educagdo Estatistica
na Universidade de Granada (Espanha), sob a orientacdo de Carmen Batanero.
Depois disso, também com bolsa da FAPESP, fez outro estagio de pesquisa, na
Universidade de Lisboa (Portugal), sob a orientagdo do Professor Doutor Jodo
Pedro da Ponte, com foco no desenvolvimento profissional de professores que
ensinam Matematica. Em Portugal, ficou hospedada na casa da professora
Carolina Carvalho, que também desenvolvia uma pesquisa de doutoramento em
Educacao Estatistica, e tiveram a oportunidade de debater sobre a temdtica a
partir de suas pesquisas. O apoio da FAPESP foi essencial para que Celi
realizasse tais estagios e participasse, pela primeira vez, da International
Conference on Teaching Statistics (ICOTS) em 2002.
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Celi conta que quando realizou estagio em Granada, foi acolhida com
muita ateng¢ao por Carmen Batanero e Juan Godino, pesquisadores que sempre
apoiam e incentivam o desenvolvimento e a divulgacdo da producao cientifica
brasileira. Da mesma forma, foi muito bem recebida na Universidade de Lisboa
e teve otimos dialogos com os colegas portugueses, destacando Jodo Pedro da
Ponte, Lurdes Serrazina, Leonor Santos, Margarida César e Carolina Carvalho.

Durante o curso de doutorado na FE/UNICAMP fez parcerias e grandes
amizades que ainda perduram. Conta que formou um grupo de estudos com
mais trés colegas de curso (Ana Cristina Ferreira, Diana Jaramillo ¢ Renata
Anastacio Pinto) e estava sempre um pouco atras em relagdo a elas porque seu
tempo para estudar era pequeno, com isso, fazia aquilo que estava dentro de
suas possibilidades. Como a vida ndo para, durante sua formagdo académica
teve muitos problemas familiares devido a morte de seu pai e de sua tia (Unica
irma de sua mae), além de assumir os cuidados de saude de seu tio (cunhado de
sua mae).

Ela precisou cursar o mestrado e o doutorado trabalhando sem vinculo
empregaticio, atuando como coordenadora da area de Matemdtica em uma
escola e ministrando cursos de especializacdo em diferentes instituicdes e
cidades. Também, no periodo de férias, para conseguir uma renda extra, por 7
anos seguidos, corrigiu provas do vestibular da UNICAMP.

Em 2003, ao terminar o doutorado, se deparou com um problema, pois
tinha reduzido muito a sua carga horéaria de trabalho na escola em que lecionava
e era coordenadora de area, ndo tinha perspectivas de um novo emprego e nao
tinha concursos abertos. O Unico concurso que apareceu na época foi na
Universidade Sdo Francisco (na cidade de Itatiba-SP), isso aconteceu alguns
meses antes de sua defesa e Celi ja estava em fase final da escrita da tese, mas
como passou por um periodo de bloqueio de ideias, que a impediu de acelerar
a finalizagdo do texto e antecipar sua defesa, acabou perdendo a possibilidade
de prestar o concurso. Foi um periodo dificil, para conseguir honrar com seus
compromissos financeiros, precisou da ajuda de sua méae. Pouco tempo depois
surgiu uma oportunidade de trabalho em uma faculdade em Salvador-BA, mas
a proposta de trabalho, o salario e ter que se mudar para Salvador a fizeram
declinar.

Nesse mesmo ano, foi convidada pela Professora Doutora Cileda
Coutinho, na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), para
participar de sua primeira banca e como uma das integrantes da banca estava a
Professora Doutora Tania Campos. A Professora Tania informou a Celi que

113



havia uma universidade na cidade de Sao Paulo (UNICSUL) que tinha acabado
de abrir um programa de pos-graduacao e estava contratando professores. Pediu
a Celi que preparasse um curriculo e lhe enviasse para que pudesse encaminhar
para o responsavel pela contratacdo. E assim foi feito.

Em janeiro de 2004, enquanto participava do primeiro PNLD (Programa
Nacional do Livro ¢ do Material Didatico) do ensino médio, em Brasilia,
conheceu a Professora Abigail Lins, que a informou que ambas tinham sido
indicadas para trabalhar no programa de pds-graduacdo da UNICSUL, em Sao
Paulo e assim foi contratada. Depois que ja estava trabalhando, comegou a
surgir concursos em diferentes universidades, mas optou por permanecer na
UNICSUL, pois achava dificil mudar novamente de cidade, principalmente
porque se preocupava com o bem-estar de sua mae, com quem morava, ¢ que
uma nova mudanca de cidade ndo seria bom para ela. Por algum tempo, a
excecdo seria se surgisse concurso em sua area em alguma das universidades
publicas do Vale do Paraiba, o que s6 ocorreu anos depois, mas ndo a atraiu
porque ja tinha um brilhante e consolidada carreira na UNICSUL, onde
lecionou por 18 anos. Nesse periodo, também lecionou por pouco tempo na
Universidade Sao Francisco e na Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID),
sendo esta ultima uma institui¢do pertencente a0 mesmo grupo ao qual pertence
a UNICSUL. Em 2022, Celi passou a lecionar Pontificia Universidade Catolica
de Campinas.

Sobre a sua proximidade profissional de Bia, contou que tudo comegou
quando realizava seu pos-doutorado na Universidade da Georgia (Estados
Unidos) e participou de um encontro do NCTM (National Council of Teachers
of Mathematics), realizado na cidade de Salt Lake City. Na ocasido, Bia fazia
parte da dire¢do desse conselho e em um dos dias do evento, enquanto
conversava com uma colega durante o horario do café, Celi foi (re)apresentada
a Bia, pois tinha sido sua aluna anos antes. Iniciaram uma conversa sobre a
pesquisa de Celi, mas como Bia iria participar de uma sessdo, a conversa teve
que ser interrompida e combinaram de continuar mais tarde durante um jantar.

No jantar, Celi contou sobre as atividades que estava desenvolvendo na
Universidade da Georgia, quando conheceu varios pesquisadores interessantes
da area da Educagdo Matematica ¢ que teve a oportunidade de acompanhar
disciplinas interessantes, mas ressaltou que seu encantamento decorria
principalmente do contato e das experiéncias que estava tendo no trabalho com
a Professora Christine Franklin. Celi considera que o melhor de seu pods-
doutorado foi a aproximagdo que teve com essa professora, com a qual relatou
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que aprendeu muito. Disse que com as experiéncias que teve com Chris, foi
possivel compreender o porqué de ela ter sido eleita como embaixatriz da
Educagdo Estatistica nos Estados Unidos. Nas palavras de Celi, Chris Franklin®
¢ uma excelente profissional, muito competente ¢ com uma visdo muito
prospera da Estatistica e da formagao de professores. Ficou maravilhada com
as aulas e os cursos de formagao continuada ministrados por ela.

A conversa do jantar continuou e Bia falou de um curso que iria ministrar
para professores, convidou Celi para se hospedar em sua casa e também
acompanhar o curso, que ap6s verificar as datas de seus compromissos na
Universidade da Georgia, aceitou o convite. Conta que, durante a semana que
acompanhou o curso, aprendeu muito, mas também viu o quanto Bia era brava
e séria com seus compromissos, principalmente quando fazia combinados com
os professores e eles ndo cumpriam o que havia sido acordado. Conversaram
sobre um projeto que Celi tinha para professor visitante e no ano seguinte, Bia
veio ao Brasil como professora visitante na UNICSUL e dentre as atividades
realizadas, teve um curso ministrado em conjunto por Celi, Bia e a professora
Rosa Monteiro Paulo (curso que participei na qualidade de aluno de doutorado).
Na mesma época, tinham a intensdo de desenvolver outro projeto em que Bia
ficaria como professora visitante da UNICSUL durante um ano, mas a demanda
de trabalho e compromissos acabou atrapalhando os planos. Isso fez com que
as duas perdessem o contato por um tempo e fossem se reencontrar em 2013,
quando Bia estava na UNESP/Rio Claro como professora visitante e foi proferir
uma palestra no II Seminario de Escritas e Leituras em Educacdo Matematica,
organizado por Celi, que aconteceu na UNICSUL.

Por uma solicitagdo de Bia, as duas retomaram as conversas sobre os
projetos que tinham combinado de realizar juntas. Marcaram um almogo em
Rio Claro, ja que Bia estava 14 desenvolvendo atividades na UNESP e Celi iria
para ministrar uma palestra. Dentre os primeiros pontos discutidos nesse
almogo, foi que trabalhar a distdncia para elas era algo que ndo dava muito
certo, tendo em vista a experiéncia que tiveram com muitos planos que néo
foram para frente. Celi entdo sugeriu ir aos Estados Unidos para trabalharem
juntas pessoalmente. Poderia fazer isso no més de janeiro ou no més de julho
do ano seguinte, que seriam seus meses de férias na universidade. Acordaram
que janeiro seria melhor para as duas e Celi teve a ideia de submeter 8 FAPESP

¢ Durante o pds-doutorado, Celi foi supervisionada pela Professora Doutora Denise
Mewborn, seu contato com Chris se deu pelo fato de Denise e ela desenvolverem alguns
projetos juntas.
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um projeto que tinha por objetivo fazer um estudo de meta-analise de toda sua
produgdo cientifica em Educagao Estatistica € com isso conseguir recursos para
financiar a viagem, além disso, ficaria hospedada na casa de Bia. Com o projeto
submetido e aprovado dentro de um més, Celi foi para os Estados Unidos.

Ao chegar 14, se deparou com um inverno muito rigoroso e se tivesse
ficado em um hotel, ndo teria conseguido trabalhar com Bia, pois houve varios
dias em que a temperatura esteve muito abaixo de zero, era tanta neve que
impedia que as pessoas saissem de casa. No primeiro dia de trabalho, falou para
Bia sobre o que era o seu projeto, sobre o que queria discutir com ela sobre sua
produgdo em Educacdo Estatistica ¢ fazer uma meta-analise de tudo aquilo.
Quando comegou a falar sobre sua trajetdria, sobre o que ja tinha desenvolvido
em Educagdo Estatistica e sobre o que ainda gostaria de desenvolver, Bia lhe
fez a seguinte pergunta: “voc€ ja ouviu falar em Insubordinagio Criativa?”. Tal
pergunta foi como um combustivel, a partir dali iniciaram um trabalho intenso,
mas nada sobre sua meta-analise, focaram na Insubordinacdo Criativa e
iniciaram com levantamentos de livros, textos e artigos sobre o tema. Dos
primeiros estudos resultou um artigo publicado no BOLEMA (Boletim de
Educagdo Matematica)’, que apesar de ter sido a primeira produgdo da dupla
sobre Insubordinagdo Criativa (janeiro de 2014), teve sua publicacdo em 2015.
Além disso, desse periodo de estudos, saiu o projeto de um livro®. Assim, no
periodo de fevereiro até junho, Celi fez levantamento bibliografico, fez
entrevistas com professores e foi trabalhando com Bia via Skype. Em julho
voltou aos Estados Unidos, ficando 14 por trés semanas para finalizar o livro,
que foi publicado em novembro daquele ano. Ainda nesse periodo,
desencadearam a produg¢do de uma colegdo de livros®.

Celi resume sua aproximacg@o com a Insubordinacdo Criativa, dizendo que
como, na realidade, ja vinha trabalhando com a Educacdo Estatistica em uma

"D’AMBROSIO, Beatriz S.; LOPES, Celi E. Insubordinacdo Criativa: um convite a
reinvengdo do educador matematico. BOLEMA (Rio Claro), v. 29, p. 1-17, 2015.

8 D’AMBROSIO, Beatriz S.; LOPES, Celi E. Trajetorias profissionais de educadoras
matematicas. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2014.

9 D’AMBROSIO, Beatriz S.; LOPES, Celi E. (Orgs.). Vertentes da Subversio na
Produgdo Cientifica em Educagdo Matematica. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras,
2015.

D’AMBROSIO, Beatriz S.; LOPES, Celi E. (Orgs.). Ousadia Criativa nas Praticas de
Educadores Matematicos. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2015.
D’AMBROSIO, Beatriz S.; LOPES, Celi E. (Orgs.). Creative Insubordination In
Brazilian Mathematics Education Research. 1. ed. Raleigh: Lulu Press, 2015.
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perspectiva de desenvolvimento da criticidade, na defesa do respeito humano e
de equidade, foi algo que dialogou muito bem com a Insubordinagao Criativa.
Considera curto, mas muito intenso e prazeroso o periodo em que trabalhou
com Bia, que em uma de suas falas disse a Celi que nunca tinha produzido tanto
em tdo pouco tempo. No periodo de um ano e meio a dupla, entre produgdes
em lingua inglesa e lingua portuguesa, publicou um artigo no BOLEMA,
organizou quatro livros, escreveu sete capitulos de livros e publicou quatro
trabalhos em eventos.

Ao mencionar as producdes resultantes dessa pareceria, eu poderia
aproveitar o gancho e escrever sobre as demais produgdes e as valiosas
contribui¢des de Celi para a Educagdo Estatistica. Penso talvez que poderia
fazer uma meta-analise, como aquela do projeto submetido a FAPESP, mas por
ora paro por aqui. Escrevendo o presente texto, me lembrei de certa vez que
minha filha mais velha (que também ¢ uma Bia), me perguntou por que mesmo
passando por adversidades, os herois ndo esmorecem, ndo perdem seus valores
e nem deixam de acreditar e defender a verdade. Pensei durante alguns instantes
para responder a ela e a Unica resposta que veio a minha mente foi que
justamente ¢ essa resisténcia que os faz herdis. Pela sua idade na época, entendi
que ela fazia referéncias aos herdis que conhecia das histérias em quadrinhos,
mas entendi que sua pergunta também se aplica as pessoas de carne e 0sso,
aquelas que nos inspiram e sdo referéncias para tantas outras pessoas. Vejo Celi
como uma pessoa inspiradora, dona de uma peculiar insubordinag¢ao e de uma
subversiva resisténcia. Uma eterna aprendiz, que vive sem ter vergonha de ser
e fazer muita gente feliz. Nao a chamo e nem a chamarei de heroina, tampouco
acho que ela gostaria de ser chamada assim (ainda que tenha qualidades para
isso, mesmo ndo usando capa). Prefiro chama-la de Dona Celi.
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6- A trajetoria académica de
Celso Campos e suas
valiosas contribuicdes para

a Educacao Estatistica
brasileira

Andréa Pavan Perin

Natural de Taubaté, Celso graduou-se em Fisica (bacharelado e
licenciatura) e em Engenharia Mecanica pela Universidade de Taubaté/SP
(UNITAU). Mudou-se para Sao Paulo no final da década de 1990 para fazer o
mestrado em Ensino da Matematica pela PUC-SP. Em 2000, ao concluir o
mestrado, comecou a dar aulas nas Faculdades Campos Salles em Sao Paulo e
iniciou seus estudos de Doutorado no Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo Matematica da UNESP/Rio Claro em 2003. A principio, tinha como
objetivo estudar questdes relacionadas a Matematica Financeira. No entanto,
foi seu envolvimento com os membros do GPEE (Grupo de Pesquisa em
Educacao Estatistica) que o levou a empreender investigacdes e trazer grandes
contribuicdes para essa area de estudos e pesquisas.

Em dezembro de 2007, defendeu sua tese intitulada: “A Educacdo
Estatistica: uma investigacdo acerca de aspectos relevantes a didatica da
Estatistica em cursos de graduagdo”, orientado pela professora Dra. Maria
Lucia Lorenzetti Wodewotzki.

Nesse trabalho, ele nos apresenta uma relevante articulacdo entre os
Fundamentos Tedricos da Educagdo Estatistica, por meio da apresentacdo
detalhada das competéncias literacia, raciocinio e pensamento estatisticos,
juntamente com a modelagem matematica ¢ a Educacdo Critica. Mediante a
apresentacdo dos resultados de sua pesquisa, ele nos mostra que o
desenvolvimento das competéncias da Educagdo Estatistica tem maior sucesso
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quando o ambiente ¢ organizado seguindo os preceitos da Modelagem
Matematica na perspectiva de Biembengut e Hein (2003), Bassanezi (2004) e
Barbosa (2003), e que isso se alinha ao que Skovsmose (2004 e 2005) define
como Educagdo Matematica Critica. Desse modo, pode-se dizer que sua
pesquisa objetivou realizar um estudo tedrico sobre os fundamentos da didatica
da Educagdo Estatistica, sua integracdo com a Educagdo Critica e com a
Modelagem Matematica, além de fazer uma aplicagdo dessa integragdo na sala
de aula.

Em sua pesquisa, mostrou que, na perspectiva da Educacdo Critica, o
trabalho com projetos é uma estratégia pedagogica importante para desenvolver
a literacia, o pensamento e o raciocinio estatisticos. Além disso, esse
desenvolvimento se faz alicercado na problematizacao e tematizag¢ao do ensino,
no trabalho com dados reais, no estimulo ao debate ¢ ao didlogo e na
democratizacdo do ambiente pedagogico da sala de aula. Conjugando essas
ideias, emergiu em seu trabalho o conceito de Educagdo Estatistica Critica, na
qual sdo assumidos, de acordo com o autor, o compromisso democratico de
Educacdo, com temas politicos e sociais nas atividades pedagogicas, e a
valorizagdo da discussdo e debate de ideias, trazendo a realidade dos estudantes
para a sala de aula.

Ap0s a publicacdo de sua tese no final do ano de 2007, Celso Ribeiro
Campos, afastou-se de suas atividades académicas a fim de dedicar-se a
chegada e acompanhamento do crescimento de sua filha Fernanda, nascida em
maio de 2008.

No ano de 2011, Celso comegou a dar aulas na PUC-SP, retornou as suas
produgdes cientificas, e essa volta se deu com a publicacdo do livro “Educagdo
Estatistica — teoria e pratica em um ambiente de modelagem matematica” pela
editora Auténtica. Esse livro encontra-se em sua terceira edi¢ao e foi publicado
em coautoria com Maria Lucia Lorenzetti Wodewotzki e Otavio Roberto
Jacobini. O livro traz um estudo aprofundado sobre a literacia, o raciocinio € o
pensamento estatistico, as trés competéncias que compdem o nucleo de
Educacdo Estatistica. Os autores também dialogam com a Educagao Critica ¢ a
Modelagem Matematica, mostrando como a Estatistica pode ser trabalhada com
projetos de modelagem e como esse enfoque pedagdgico possibilita que
questdes sociais, economicas € ambientais, importantes para 0 momento atual,
podem ser trazidas para a aula de Matematica.

Dando continuidade as suas pesquisas, em 2013, Celso Ribeiro Campos,
apresentou um trabalho no VII CIBEM em Montevidéu/Uruguai, intitulado “O
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meio ambiente ¢ o Ensino de Estatistica”. Foi por meio desse artigo que ele
iniciou sua sistematizagdo teorica para o que hoje conhecemos por Educagio
Estatistica Critica.  Assim, nesse artigo, os autores apresentam a sua
fundamentagdo tedrica, a qual defende estratégias pedagogicas que tratem os
estudantes como agentes criticos, para utilizar o dialogo afirmativo e
argumental em prol de um mundo qualitativamente melhor juntamente com o
desenvolvimento das competéncias da Educagdo Estatistica.

Aqui, cabe iniciar uma explicacdo em que ponto a Educaco Estatistica
Critica se diferencia da Educagao Estatistica, a qual conhecemos por meio dos
autores Gal (2002), Rumsey (2002), Snee (1999), entre outros. Ela traz, em seu
amago, o desenvolvimento de um sujeito critico, que olhe para o seu contexto
de forma reflexiva e sistematica fazendo com que o conhecimento estatistico
colabore com essa sistematizagdo. Como explicam Campos, Jacobini e
Wodewotzki (2013), a Educagdo Estatistica Critica, sem perder o foco do
contetido estatistico, tem nucleo gerador de questdes sociais e politicas
inerentes a realidade dos estudantes. Ainda em 2013, Celso conhece Paola
Valero em um congresso europeu de Educacdo Matematica (ERME) realizado
na Turquia. A influéncia de Valero e de Skovsmose em seu trabalho o fez
direcionar suas pesquisas para o aprofundamento da Educacgdo Estatistica
Critica.

Figura 1: Celso com Paola Valero e Ole Skovsmose no SIPEMAT, em
Belém/PA, 2018.

&
Fonte: acervo pessoal do biografado
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No ICOTS 9, realizado em 2014, em Flagstaff, nos EUA, apresentou o
artigo “Environmental Interfaces in Teaching Economic Statistics”. Nesse
texto, Campos, Wodewotzki, Jacobini e Ferreira (2014) mostram e discutem
uma experiéncia pedagogica realizada em uma disciplina de Estatistica em um
curso de Economia, no qual Celso Ribeiro Campos era professor. Tendo em seu
objetivo principal fomentar a consciéncia politica e a discussdo de questdes
sociais junto aos alunos, Campos utilizou o contetido de Indices Econémicos
propor uma intervencdo pedagogica. Digo isso, pois, na apresentacdo e
discussio dos resultados dessa pesquisa, vé-se o ensino de Niimero e Indices
ndo ligado somente a compreensdo de seus procedimentos, significacdo e
aplica¢des no contexto socioecondmico, mas sobretudo com um olhar atento a
sua composi¢ao, dando aos estudantes a oportunidade de construirem criticas a
esses indices, tais como o fato de eles ndo incluirem questdes como liberdade
de religido, comunicagdo, seguranga humana, empoderamento, democracia e
nivel de preservacgdo da natureza do pais (a questdo era contextualizada no IDH
— indice de Desenvolvimento Humano).

Da apresentagdo desse artigo, surgiu o convite para a publicagdo de um
livro, por meio da Editora Lambert Academic Publishing, da Alemanha. Assim,
em 2016, Campos langou o livro intitulado “Towards Critical Statistics
Education”, prefaciado por Ole Skovsmose, no qual apresenta os fundamentos
da Educacao Estatistica Critica.

Figura 2: Capa do livro de Celso Campos langcado na Alemanha

L

This book is an updated version of Prof. Campos’ doctoral study, which
was presented in 2007. Several practical examples were added, in order 1o
show the multiple possibiities of inserting Critical Statistics Education in all
educational levels. Al teaching projects presented in this book were
perte in_dassroom, within mathematical modelling strategies, re-
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e Osproblemas devem ser baseados em dados reais, isso porque, para Campos

(2016, p. 73), “Problem-based education are a key to develop creativity and
tends to promote a reflection over student’s reality, so that they can respond,

as they deepen problem analyzing. This answer should reveal a creative act of
transforming the world for the better”.

e Trabalho em equipe. Sobre este pressuposto, Campos (2016, p. 77) explica
que “working in groups, students have an opportunity to experience learning
from one another. (... social relationships marked by dominance,
subordination and uncritical respect for authority can be effectively minimized
when working in groups.”

e Dialogo. Para o autor “it is necessary to eliminate all undemocratic
processes involved in the educational context and enhance the dialogue
between the teacher and the students (...). Altogether, every critical education
theory embraces dialogue as a mainstay, and [ believe that it is inconceivable
to think in a democratic environment without reinforcing dialogue. Therefore,
as I have said, dialogue makes education more humanistic, more committed to
democratic principles of citizenship” (CAMPOS, 2016, pp. 76-77).

e Democracia. Para Campos (2016, p.77) “Teacher needs to have an open-
mind and must not act as if he/she is the owner of the knowledge. On the other
hand, students should take co-responsibility for their education, taking part of
the decisions and acting towards the construction of new knowledge”.

e Tecnologia. Sobre esse recurso, Celso explica que “As for Statistics
Education, I have quoted that mathematical concepts and procedures are used
as part of the solution of statistical problems. However, the need to get more
expressive or accurate results has led to an increasing use of technology which
takes responsibility for making the operating part. (...). In short, the use of
technology in Statistics classes is important for students to achieve democratic
competence and to take part of an increasingly developing world. It is also
important for the teacher, who must spend less time in calculation issues and
thus, having more time to work on the development of statistical competences

in students” (CAMPOS, 2016, pp. 78-79).

e Temas. Sobre esse elemento Celso destaca que “it is essential that the
problems, i.e., the themes addressed in statistics classes, have a clear relation
to student’s reality. Nevertheless, for these themes to serve as a vector for the
development of a critical awareness, it is necessary that they address social,
political and/or economic issues, so that besides solving a problem, there is a

122



claim for discussions, dialogues and debates surrounding the reality exposed.
Creating this kind of situation is a key to address a Critical Education within
the statistics class (CAMPOS, 2016, p. 79).

Ao ler esse livro e conversar com Celso Ribeiro Campos sobre os
propositos da escrita deste trabalho, pude concluir que essa é a sua grande
contribuicao para a Educagao Estatistica no contexto brasileiro, ou seja, trazer
a critica para o centro do planejamento pedagogico do professor. Ele explica
que a critica ndo advém do ensino de um contetido de Estatistica, mas que o
ensino de determinando conteudo deve partir de um questionamento, de uma
critica social ou politica que pode ser construida e melhor elaborada por meio
dos conteudos estatisticos e, por essa razdo, ele me explicou que definiu para a
Educacdo Estatistica Critica o desenvolvimento de mais uma competéncia, a
competéncia critica. Digo mais uma competéncia, porque tanto em suas
produgdes, quanto em nossa entrevista para a escrita da presente biografia, ele
destaca que o processo de ensino e aprendizagem de Estatistica requer também
o desenvolvimento das competéncias literacia, raciocinio e pensamento
estatisticos ja definidas por Gal (2002), Rumsey (2002), Snee (1999) e outros.

Ele define a competéncia critica como o movimento de promog¢ao de uma
postura ativa e consciente do aluno, deslocando-se da énfase tradicional nas
formulas, calculos e procedimentos, para um processo de investigacao,
marcado pelo didlogo, reflexdo, problematizacao e conscientizacao, articulando
temas e interesses dos alunos e mobilizando diferentes saberes. Espera-se,
entretanto, que tais preocupacdes tornem as aulas de Estatistica mais
significativas, de modo que os resultados reflitam a postura assumida pelo
professor e pelos alunos ao longo do processo de constru¢ao do conhecimento.
Nesse contexto, esse processo ndo permite que se trate a Estatistica apartada
das questdes da sociedade e da realidade vivida, contribuindo assim para a
formag@o de pessoas questionadoras que saibam ler estatisticamente o0 mundo
a sua volta, bem como escrevé-lo estatisticamente a partir da tomada de
consciéncia sobre uma dada situagdo com base em uma pesquisa realizada pelos
proprios estudantes e discutida com seus pares ¢ com o professor.

Refletir sobre essa explicagdo me permitiu concluir que esta competéncia
se diferencia do elemento de disposi¢do denominado por Gal (2002) de
posicionamento critico. O referido autor explica que a posi¢do critica esta
relacionada a atitude de questionamento as informagdes estatisticas que nos
chegam por meio dos diferentes meios de comunicagdo, a qual depende também
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de elementos adicionais: a capacidade de acessar questdes criticas e ativar uma
postura critica, que por sua vez ¢ sustentada por certas crengas ¢ atitudes.

Vejamos que para Gal (2002), a atitude de questionamento esta ligada as
informagdes estatisticas as quais temos acesso. No entanto, Celso Ribeiro
Campos, nos deixa claro tanto em suas producdes académicas quanto na
entrevista para a escrita dessa biografia que a critica para ele estd no 4amago da
abordagem pedagdgica que leva em consideragdo os preceitos da Educagio
Estatistica Critica.

Na figura 3 sintetizo esse entendimento de forma a marcar a diferenca no
conceito de critica que esses dois autores trazem para a Educacao Estatistica.

Figura 3: O posicionamento critico como componente da literacia estatistica
para Gal (2002)

Informacg3o Estatistica

Posicionamento Critico

Leva a um olhar critico,
guestionamento as informagdes estatistica

Fonte: Elaboragéo propria.

Ja para Celso, a critica deve ser o centro do planejamento pedagogico do
professor, o problema dos estudantes, seus contextos devem ser mobilizadores
dos problemas a serem tratados em sala de aula. O conhecimento estatistico,
sem perder de vista o seu rigor, ¢ mais uma ferramenta para o entendimento e
desbravamento de questdes levantadas pelos estudantes. Na figura 4 sintetizo
esse entendimento sobre o lugar e papel da critica na Educagdo Estatistica
defendida por ele.
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Figura 4: O lugar da critica na Educacado Estatistica Critica de Campos

Olhar critico para o
contexto, ha o desejo de
desbrava-lo

Contexto, em
especial, o
contexto dos
Oprofessorfaza "  astudantes. —

mediagdo, incentiva e 0 conhecimentos estatistico
orienta os alunos a ferramenta do processo de
prosseguirem em seus exploragdo, o qual ajudara na
propdsitos elaboracdo da critica politica
ou social

Fonte: Elaboragao propria

Celso esteve presente na banca da minha qualificacdo e defesa de
doutorado, isso porque suas pesquisas muito alimentaram e deram
direcionamento aos meus anseios enquanto pesquisadora. Desses dois
encontros e mais uma conversa que tivemos quando fui assistir a defesa Marcia
Rodrigues Luiz da Silva, também orientanda da professora Maria Licia
Lorenzetti Wodewotzki, surgiu uma amizade e parceria de pesquisas, a qual ele
fez questdo de lembrar durante o bate-papo que tivemos para escrita da sua
biografia.

Em suas argui¢des, no momento da minha defesa, ele me parabenizou e
exaltou minha contribuicdo para a Educagdo Estatistica Critica no sentido de
que eu expliquei que a competéncia critica é construida com base em duas
vertentes distintas: a sociopolitica e a epistemologica. A vertente sociopolitica
refere-se a questionamentos e analises de experiéncias e situagdes cotidianas do
individuo. A epistemoldgica representa uma critica ao proprio conhecimento e
esta ligada ao reconhecimento de algumas fragilidades das ferramentas
estatisticas. Na ocasido, ele me incentivou a escrever e publicar sobre o assunto,
fato que lembro com muito carinho, pois, vindo de um pesquisador pelo qual
sempre tive muito respeito e admiracdo pela sua competéncia, me deu audacia
para continuar escrevendo sobre o assunto. A identificagdo dessas duas
vertentes foi muito celebrada por Celso, pois ele entendeu que restava bastante
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explicita a diferenga de tratamento da competéncia critica em relacdo a
abordagem de Gal (2002).

Finalizo essa breve biografia com o sentimento de gratiddo em participar
desse projeto de escrever a historia da Educacdo Estatistica no contexto
brasileiro e, em especial, por poder expressar a admiravel contribuigao de Celso
Ribeiro Campos para a Educag@o Estatistica brasileira ao trazer a competéncia
critica junto as demais competéncias e, entdo, definir a Educagdo Estatistica
Critica.

Deixo a seguir, palavras de Ole Skovsmose no prefacio da obra de Celso:

It is crucial to address statistics from a critical perspective, and
simultaneously to acknowledge the profound complexity of any
critical activity. By Towards Critical Statistics Education, Celso
Ribeiro Campos opens a huge terrain in critical education. [...]
Critical mathematics education has been developed in different
directions and this notion refers to a variety of educational
approaches, including mathematics education for social justice and
responsive  mathematics  education. = Furthermore, = many
ethnomathematical studies relate closely to critical mathematics
education. Critical statistics education, as formulated by Celso
Ribeiro Campos, belongs to this grand family of critical education.
By Towards Critical Statistics Education, Celso Ribeiro Campos
demonstrates clearly the complex socio-political roles that can be
played by statistics. He opens for new dynamics with respect to
students and teacher by showing how statistics education can relate
to real-life problems, and how it can be project-organised. Finally, he
shows how to engage critically in social issues and how to develop
statistical literacy. Celso Ribeiro Campos clearly illuminates the
shared concerns of critical statistics educations and critical
mathematics education. This way he provides a crucial contribution
to the further development of critical education. (2016, p. 2-4)

As pesquisas de Celso Campos no campo da Educacdo Estatistica Critica
continuam e sdo também partilhadas por seus orientandos de mestrado e
doutorado no PEPG em Educagdo Matematica da PUC-SP, no qual Celso ¢
vice-coordenador. Outros pesquisadores, como Ana Paula Pita e Roseli Saydo
ja levaram as ideias da Educagdo Estatistica Critica para a formacao de
professores, para a educacdo infantil e inclusiva, expandindo os horizontes
desse campo de pesquisa.
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7- Chang Kuo: a historia de
uma vida multifacetada

Cristimara Rodrigues de Castilho

Tal como escreveu Clarisse Lispector em seu livro intitulado: As Palavras,
“ela ¢ assim, um mix de tudo que se possa imaginar dentro de uma grande
capacidade de apenas nao ser nada em definitivo.” Ela foi, ¢ e vem sendo
professora, autora, orientadora, pesquisadora, mae, mulher, cidada consciente
do seu papel na busca de um mundo melhor, avo, atleta. Muitas facetas de uma
mulher forte, feminista, catolica, politizada e inspiradora € o que se propde
apresentar essa biografia, escrita por uma ex, atual e sempre orientada de Chang
Kuo Rodrigues.

A biografia de Chang ja comeca com a curiosidade que, embora no Brasil
seja comumente conhecida como Chang, este ¢ o seu sobrenome e o seu
primeiro nome, Kuo (%) e significa, no sentido etimolégico, a jungdo entre
onga (H# 7 (Jiébao)) e tigre (& JE (Laohit)). No sentido histérico, “Kuo” seria
uma homenagem dada a uma cortesa nascida em Shanxin, na Dinastia Tang
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(618-907), e a concubina favorita do Imperador Li Longji, sobretudo pela sua
beleza. Toda a sua familia de Kuo é Chang, sendo comum na China, seu pais
de origem, o sobrenome vir antes do nome no registro.

China versus Brasil

Chang Kuo Rodrigues, nossa querida Chang, nasceu no dia quatro de
junho de mil novecentos e sessenta e dois em Taipei, uma cidade localizada na
ilha de Taiwan, lugar em que seus pais, ambos refugiados da Revolucdo
Cultural, se conheceram e comecaram uma vida juntos e, ainda, um local que
passou e passa por conflitos geopoliticos com a China Continental.

Apds a invasdo dos japoneses na China durante a Segunda Guerra
Mundial, Taiwan se tornou um refiigio durante a Revolugdo Chinesa. Chang
Chih Ming, pai de Chang, aos dezesseis anos, esteve presente na guerra lutando
contra os japoneses. Apés a guerra, Chih Ming que era originario da provincia
de Shaanxi, cuja capital Xi’an, uma das cidades mais antigas da China, que foi
sede politica chinesa por cerca de milhares de anos e capital imperial durante o
periodo de dez dinastias, testemunhando inimeras mudancas culturais e
econdmicas, além de conflitos e reformas ao longo dos anos, se refugiou em
Taipei.

A mae de Chang, Chen SiaoYuy, nascida em 1936 em Xangai, uma cidade
localizada na costa central da China, que ¢ hoje a maior cidade do pais € um
nucleo financeiro global; por conta da Segunda Guerra Mundial, era 6rfa de pai
e mie. A época, levada por uma promessa de vida nova, foi para Taipei em
Taiwan, onde conheceu o pai de Chang que por la j& vivia, comecando uma
vida nova como casal.

A familia, formada por Chang, seis irmaos e os pais, veio para o Brasil em
1968 buscando uma vida melhor e com a promessa de comegar uma vida nova
em um pais que era muito promissor.

A chegar ao Brasil, sua familia foi diretamente para o Rio de Janeiro. O
pai da Chang ja havia antecipado sua vinda em seis meses. Desta forma, no dia
17 de novembro de 1968, com seus seis aninhos, ocorre a chegada de Chang,
ao Rio de Janeiro, acompanhada de sua familia. Infelizmente, com esta idade
ndo foi possivel estudar mandarim e, por outro lado, a lingua portuguesa foi
providencial para sua alfabetizagdo, isto é, ingressou na escola com a idade
apropriada para o ensino regular. Ela foi matriculada na Escola Municipal
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Henrique Dodsworth, localizada na Av. Epitacio Pessoa, 474, em Ipanema até
os dias de hoje. Chang estudou da 1* a 4* Série do Ensino Fundamental.

Inicialmente, a familia morava em uma quitinete no Leblon, depois, por
conta de necessitar de maior espago para a familia, mudaram para uma casa em
Vila Isabel, onde Chang terminou a 4* Série na Escola Educandario Sagrada
Familia, uma escola confessional e privada.

Nessa época, dificil em termos econdmicos, sua mae, Siao Yuy, vendia
produtos chineses de porta em porta no Rio de Janeiro. Como possuia
dificuldades para falar portugués, algumas vezes a mae levava Chang em sua
companhia, j& que a nova lingua fluiu bem em apenas seis meses, oferecendo
os produtos chineses importados aos que dispunham em recebé-las.

Chang conta de uma lembranca muito forte de sua infincia, quando tinha
apenas sete anos, colocava coleguinhas sentados em uma varanda e ensinava o
que aprendia na escola para eles. “Eu falava com eles: vamos aprender! E nem
alfabetizada eu era ainda.” Conta ainda de um apagdo na adolescéncia quanto a
vontade de ser professora, que foi relembrada ja na juventude por sua madrinha
Lilian: “Chang, vocé sempre quis ser professora.”

Mesmo morando em Vila Isabel, permaneceu matriculada na escola
Henrique Dodsworth fazendo o trajeto todos os dias de Onibus, pois ndo
conseguiu vaga em escolas publicas proximas a sua nova casa. Com 11 anos,
ela passava em frente ao Educandario Sagrada Familia em Vila Isabel e foi
perguntar como faria para se ingressar nesta escola, a época, na quinta série do
ensino fundamental, hoje, sexto ano.

A escola, que possuia uma mensalidade para os alunos matriculados néo
cabia no orgamento da familia. Chang voltou 14 e, com apenas 11 anos,
negociou com as freiras que coordenavam a escola, dizendo: “Minha méae tem
condic¢des de pagar 50% da mensalidade e como pagamento pela outra parte,
eu posso trabalhar com as criangas do maternal, ajudando as professoras da
tarde, pois adoro criangas.” Assim foi feito, sendo chamada de tia, Chang se
deparou com seu segundo contanto com a docéncia e sua primeira experiéncia
na sala de aula. Essa experiéncia durou apenas um semestre porque, no segundo
semestre de 1974, a familia se mudou e se estabeleceu em Brasilia. Nesta
cidade, Chang ja com 12 anos, estudava na Escola Parque, na area sul de
Taguatinga, uma instituicdo de ensino da rede publica do Governo do Distrito
Federal, vinculada a Secretaria de Estado da Educacgdo, que atende ao Ensino
Fundamental, fundada em 1970. Estudava em uma parte do dia e na outra,
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“ajudava” (trabalhava) no balcdo de uma lanchonete em que os proprietarios
eram compatriotas. Na cultura chinesa, o trabalho, mesmo sendo menor de
idade, em periodo ndo escolar, era normal e era muito comum a familia toda se
envolver no trabalho coletivo.

No ensino médio, a familia Chang ja se encontrava em melhores condigdes
econdmicas e conseguiu abrir o seu primeiro restaurante de comida chinesa e,
por esse motivo, Chang pdde realizar essa tltima etapa da vida escolar em uma
institui¢do particular. O término do Ensino Fundamental foi na escola estadual
CASEB (Comissao de Administra¢ao do Sistema Educacional de Brasilia), que
foi uma das primeiras institui¢des de ensino da entdo cidade projetada por
Juscelino Kubistchek. Sobre CASEB, vale a nota do Jornal Correio Braziliense
em homenagem ao sexagenario aniversario de Brasilia.

A comissao tinha como objetivo definir cada detalhe do planejamento
pedagbgico da cidade, com a missdo de instalar [...] um ensino
integrado, democratico e criativo, que se preocupasse com O
desenvolvimento cultural, social, fisico e profissional dos alunos.
Afinal, era na escola que comecava a ideia de um novo Brasil. O que
a historia diz € que Juscelino era um visionario e revolucionario. Para
trazer uma educagio de qualidade, ele fez um concurso de professores
com salario e condi¢des muito atrativos, como garantir a liberdade de
ensino, oferecer vencimento quatro vezes maior do que a média,
alimentagdo e moradia. Entdo, educadores de ponta foram
contratados e a Caseb se transformou em escola, hoje conhecida
como Centro de Ensino Fundamental (CEF) Caseb, lembra a atual
diretora, Angelita Amarante (RIOS, 2002).

Finalizando o ensino médio e encantada pela arquitetura de Brasilia,
Chang decide que queria ser arquiteta, mas era a engenheira elétrica o curso
que estava no apice da época. Presta o vestibular em no final de 1979 para a
Universidade de Brasilia, mas ndo consegue ser aprovada. Pensando em ndo
perder tempo, comega o curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica no Centro Universitario, enquanto tentaria a aprovagdo em
engenharia elétrica. Nesse interim, com 18 anos, conhece o pai de suas quatro
filhas, e aos 19, se torna mae de sua primeira filha, Samantha. Casada, mae,
Chang levava Samantha para a faculdade ainda amamentando, desistindo da
engenharia.

Com a filha ainda bebé, ela consegue o seu primeiro contrato para o
trabalho a noite. Trabalhava como professora de Matematica, Fisica e ainda
ajudava no Inglés, na época conhecida como Fundagdo Educacional de Brasilia,
que atendia o programa subsequente ao Mobral (Movimento Brasileiro de
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Alfabetizagdo para Jovens e Adultos), extinto em 1985 e substituido pelo
Projeto Educar, ou seja, Ensino Médio para jovens e adultos. Esse contrato
durou por apenas trés meses e, logo em seguida, ainda graduanda, conseguiu
ingressar como professora em uma escola privada de Brasilia, que atendia
ensino fundamental e médio.

Nessa época, Chang ja estava no quarto periodo da faculdade, apaixonada
pela Matematica, nem chegou a tentar mais o vestibular na Universidade de
Brasilia, como era antes seu plano. O curso de Licenciatura em Ciéncias com
Habilitagdo em Matematica no Centro Universitario mesclava disciplinas de
Matematica Pura com disciplinas da Educagdo ¢ Ensino de Matematica, o que
chamava mais a atengdo de Chang: produzir modos de trabalhar, pensando no
ensino ¢ também na aprendizagem dos alunos em Matematica.

Durante quase trés anos, trabalhando nessa escola, Chang enfrentou varios
desafios, comecando por atuar, substituindo uma professora do quinto ano
(antiga 4a série), sem formacao de Pedagogia. Mas, logo em seguida, iniciou o
trabalho com os alunos do ensino fundamental II. Nessa escola, os desafios
foram muitos, pois o contato com adolescentes poderia ndo estremecer saberes
matematicos ao contrario das relagcdes entre uma jovem graduanda em
Matematica e os hormonios em chama dos alunos e alunas. Além disso, por ser
uma escola privada, a maioria eram filhos e filhas de politicos da cidade.
Segundo a propria Chang, “foi uma experiéncia e tanto!”, porque ela percebeu
que ensinar e aprender Matematica ndo se esgotava apenas no tridngulo didatico
(aluno(a), saber, professor(a)), mas, sobretudo, nas relagdes afetivas, sociais,
emocionais entre outras.

Com 22 anos, gravida da segunda filha, Amanda, Chang precisou solicitar
desligamento da escola privada em Brasilia, porque precisou residir no Rio de
Janeiro, onde permaneceu durante seis meses. Logo em seguida, foi para Juiz
de Fora em Minas Gerais, comec¢ar uma nova vida com a familia.

Ha nesse tempo, um divisor de aguas na sua carreira, quando participa de
um processo seletivo no Colégio Cristo Redentor — Academia de Comércio em
Juiz de Fora, e entra como professora de Matematica no ano de 1986, ficando
até o ano de 2016 quando completou 30 anos de carreira na institui¢do.

Durante esses 30 anos de carreira construidos no Colégio Academia, por
20 anos, Chang coordenou os professores de Matematica, do 60 ano do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio, do Colégio, chegando a trabalhar com 16
professores de uma vez. Incentivada pelo colégio, pode continuar a carreira
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académica, realizando o mestrado e doutorado em Educa¢do Matematica, além
de participar, coordenar e organizar diversos eventos nacionais ¢ internacionais
na area.

Antes de falar de sua vida académica, traremos um assunto que ¢ tio
importante quanto, e que pode ser uma leitura muito feliz para professores
recém-formados, que adentram uma sala de aula. Um ambiente vivo, que por
mais familiar que possa parecer €, todos os dias, “uma metamorfose ambulante”
como ja diria Rita Lee. Ao percorrer a carreira de professora de Chang,
podemos perceber como os sentimentos variam, mostrando que estar professora
nesse local de sensibilidade vai desde alegrias a entraves que parecem ser
impossiveis de transpor.

A carreira de professora em fases norteada pela preocupac¢io com o
ensino e a aprendizagem dos alunos

Chang foi, ¢ e vem sendo uma professora consciente do seu papel na
sociedade e, hoje, na formagdo de novos professores para a luta por uma
educacdo libertadora. Essa passagem do nosso patrono da educagdo, Paulo
Freire, parece-me interessante para caracteriza-la:

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminagdo, contra a domina¢do econdmica dos individuos ou das
classes sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que
inventou esta aberragdo: a miséria na fartura. Sou professor a favor
da esperanga que me anima apesar de tudo. Sou professor contra o
desengano que me consome e imobiliza. Sou professor a favor da
boniteza de minha propria pratica, boniteza que dela some se nio
cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se ndo
luto pelas condigdes materiais necessarias sem as quais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho
que deve ser de lutador pertinaz, que cansa, mas ndo desiste
(FREIRE, 1996, p. 64).

Hoje, com uma carreira concretizada, ainda fica claro em sua fala o
entendimento que a carreira de uma professora acontece permeada por fases.

Ainda muito nova, na escola privada em Brasilia, Chang se sentia
empoderada. Aquela Matematica que ela ensinava no inicio da década de 1980
lhe trazia a sensagdo de poder, pois aquele que sabia e ainda podia ensinar tal
Matematica detinha o poder do conhecimento.
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Ainda no primeiro ano, nessa escola da elite de Brasilia a época, embora
empoderada pela ci€ncia que ensinava, Chang relata sair da sala em prantos por
diversas vezes, devido a ndo conseguir lidar com a indisciplina dos alunos. Com
o passar dos anos, acabou aprendendo a negociar com eles, mas essa habilidade
levou alguns anos de adaptagdo na carreira desta professora.

No Colégio Academia, durante os 10 primeiros anos, tinha orgulho de ser
uma professora bastante temida por seus alunos. Entre risadas, Chang disse na
entrevista que lhe fiz: “Eu era daquelas professoras que achava que prova
mostrava exatamente aquilo que o aluno sabia ou ndo, acredita?”.

Mas com o passar dos anos, seu incomodo com relacdo ao ensino e,
consequentemente, a aprendizagem dos alunos lhe fez questionar muitas
atitudes, levando-a dar continuidade nos estudos académicos. Mas, mesmo na
carreira académica, ndo se afastou da sala de aula, sem sair daquele ambiente
que tanto lhe intrigava. Suas pesquisas buscavam identificar como os alunos
produzem modos para aprender e como o seu ensino poderia conversar € ir ao
encontro desses modos que cada aluno produz. Esse sempre foi o impulso de
sua carreira, o ensino e a aprendizagem de Matematica, consciente de que,

[...] os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e manifesta¢des do saber-fazer
e do saber-ser bastante diversificados, provenientes de fontes
variadas, as quais podemos supor que sejam também de natureza
diferente. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 213)

Desde sua primeira experiéncia com a sala de aula, ainda no Educandario
Sagrada Familia em Vila Isabel, quando prestava servigos para a escola no
periodo da tarde em troca de uma bolsa de estudos de até as orientagdes no
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica na Universidade
Federal de Juiz de Fora, Chang mostra entender que ser professor ¢ um
continuum.

Para ela, a vida: profissional, pessoal, social e académica deveriam ser
mutuamente excludentes, até mesmo porque era preciso exercer diferentes
papéis em sua vida, mas a vida se resume nela mesma. Esse aspecto tem a ver
com os enfrentamentos pelos quais passou (e talvez ainda havera de passar)
como, por exemplo, a incredulidade das pessoas de seu meio com seu sucesso
em todas os papéis que exercia: mae, professora, estudante entre outros.

Na vida pessoal e profissional passou por varias experiéncias de misoginia.
Quando casou, com apenas 19 anos, ao ser questionado sobre sua profissao, as
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pessoas respondiam com alivio que era muito bom ser professora. Este alivio,
na época, estava carregado de preconceitos em relagdo a outras profissdes para
mulheres como, por exemplo, atuar como motorista.

Quando foi efetivada como professora do municipio de Juiz de Fora, final
da década de 1980, na época, ela entrou em trabalho de parto de sua terceira
filha logo apos a prova aula e, assim, assumiu apenas apos o periodo da licenga
maternidade, sem Onus para Secretaria de Educacdo. No exame médico
admissional, o médico, homem, chegou a indagar sobre seu desejo de ter a
quarta gestagao. Muito acuada, disse que nao. Mas ainda lhe perguntou como
evitaria. Ela ficou indignada com este episddio, mas, calou-se diante da
misoginia. Nas palavras dela, “talvez estas experiéncias me fizeram ser quem
sou hoje”. Por incrivel que pareca, ela teve sua quarta filha um ano ¢ meio
depois. Diante de novos desafios, neste caso a opgdo pelo estudo, e
enfrentamentos financeiros da época, solicitou exoneracdo de seu cargo de
professora na Prefeitura de Juiz de Fora, optando por atuar em instituigdes
privadas.

No ambito académico, havia estranheza quando se identificava como
estudante de Matematica, como se fosse algo além do normal para uma jovem.
Em outras palavras, esse ramo das ciéncias exatas seria mais apropriado para o
publico masculino. Era essa a percepcdo, nem sempre explicita, mas nas
entrelinhas das falas de seu meio. Em sintese, “estar professora” era muito bem
vista socialmente; “estar na Matematica” implicava que sua competéncia ficava
em duavida.

Nao obstante, segundo Chang, na vida profissional também o cenario nao
era diferente. Como professora de Matematica do Ensino Fundamental, tudo
certo. No caminho para o Ensino Médio, havia certo status como professor.
Mas, para o cursinho (ou 3° ano do Ensino Médio) chegou a seu conhecimento
que uma determinada instituicdo que ndo aceitava, na época, professor de
Matematica sendo mulher. Estas experiéncias puderam trazer uma formacao
bastante critica em sua leitura de mundo.

Os desafios foram sua motivagdo porque ela fez com que a vida académica,
entrelagada com a profissional, fosse uma permanente pratica. E esses desafios
surgiram quando compreendeu que ndo bastava “ensinar”, precisava que os(as)
alunos(as) compreendessem aquilo que supostamente era ensinado. E isso
alavancou sua trajetoria académica e profissional.
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Carreira Académica: pesquisa e pratica ndo como dicotomia, mas
como saberes indissociaveis

Tal como afirma Paulo Freire, o professor deve pensar sobre a sua pratica.
A ética que faz parte da profissdo, o compromisso com o estudante, pode levar
professores a questionarem sua conduta profissional, a buscarem aprender para
ensinar, para produzirem modos de acessar a aprendizagem de seus estudantes.

Considerando sua inquietacdo com o ensino de Matematica na sala de aula,
a dificuldade apresentada pelos alunos no Colégio Cristo Redentor, e
incentivada por essa instituicdo, Chang buscou realizar o mestrado em
Educacdo Matematica na Universidade Santa Ursula, em Rio de Janeiro, sob a
orientacao da professora Estela Kaufmam.

Sua pesquisa, intitulada A fungdo no cotidiano e o cotidiano das fungdes,
buscou relacionar o uso das fungdes no cotidiano dos alunos, levando em conta
o contexto ao qual estavam inseridos. Embora incentivada pelo colégio ao qual
pertencia, o mestrado ndo foi uma parte facil no caminho, Chang levou 4 anos
para defender sua dissertagao, isso porque trabalhava muitas horas semanais e,
além disso, junto a Samantha e Amanda, possuia mais duas filhas: Paula ¢ a
caculinha Roberta. Trabalhando em Juiz de Fora, ia para o Rio de Janeiro com
uma turma de colegas, todos, na época, professores da Universidade Federal de
Juiz de Fora e amigos de profissdo. Todas as tercas, por volta de 14h,
precisavam fazer tal trajeto, o que, além da pesquisa, pesava na rotina tdo
atarefada desta professora.

Desse modo, Chang entrou no mestrado em 1995 e terminou em 1999.
Muitas vezes, levando suas filhas ao Rio de Janeiro para cuidar delas e ainda
ser orientada na casa de Estela.

Nesse meio tempo, exercendo a docéncia em varios cursos da graduacao —
Marketing, Geografia, Ciéncias Biologicas e Licenciatura em Matematica —
com a disciplina de Estatistica, Chang se viu abordando um mesmo saber
estatistico de diferentes formas, o que a motivou investigar meios que pudessem
potencializar aprendizagem em Estatistica para publicos tdo distintos. Por
exemplo, o tratamento dado ao tema distribuicao de frequéncias para uma turma
de Geografia seria distinto para um grupo de estudantes do curso de
Matematica, quando o nivel de exigéncia seria mais intenso.

Assim, no ano de 2005, apoiada pelo Colégio Cristo Redentor, Chang
comecou o doutorado na Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo
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orientada pela professora Cileda de Queiroz e Silva Coutinho, pesquisando na
Educagao Estatistica, sobre o Teorema Central do Limite, um tema fundamental
para o estudo da Inferéncia Estatistica, sob a perspectiva teorica de um estudo
ecoldgico do saber e do didatico, defendendo sua tese em 2009.

Hoje, Chang ¢ docente permanente do Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora, orientando nas
tematicas de Educacdo Financeira, Educacdo Estatistica, Inclusdo ¢ Ensino da
Matematica na Educacao Basica Superior.

Atualmente ela coordena dois projetos de pesquisa junto aos seus
orientandos intitulados, a saber: Interven¢des nas Aulas de Matematica:
desafiando situagdes de ensino e de aprendizagem e Educagdo Estatistica:
desafios e possibilidades no ensino e na aprendizagem. Possui nove livros
publicados, mais de 40 artigos em periddicos nacionais e internacionais na area
de Educacao Matematica e mais de uma centena de artigos apresentados em
congressos da area. Atua como editora de duas revistas e participa de bancas de
qualificacdes e defesas de especializacdes, mestrados e doutorados na area da
Educagdo Matematica.

Com um curriculo que demonstra muito de seu trabalho, hé aquilo que nédo
cabe no Lattes: o seu carinho, o seu acolhimento e a abertura de sua casa para
orientar os novos pesquisadores em Educacdo Matematica, mostrando na
pratica que a academia é um lugar de encontros e de afei¢cdes junto e com a
pesquisa.

O futuro

Para Chang, fazer parte do GT12 ¢ estar acolhida em um grupo que permite
uma rica troca de experiéncias, movimentando o ensinar e o aprender em todos
os niveis de ensino. Esse grupo representa para ela o fortalecimento de agdes
coletivas em prol da Educagdo Estatistica no ambito nacional e internacional,
tendo em vista a importancia do letramento estatistico para o povo, neste caso,
brasileiro. Sua mensagem para finalizar este texto remete aos muitos desafios
que estdo no caminho dos(as) pesquisadores(as) e que podem ser resumidos em
dois verbos: resistir e persistir. Resistir por acreditar quando os desafios sao
obstaculos externos que impedem o avango das Ciéncias, neste caso, a
resisténcia se faz presente. Persistir é acreditar que a Educagio, como bem disse
Paulo Freire, ndo muda o mundo e, sim, transforma homens (mulheres) e estes
ou estas mudam o mundo.
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8- Cileda Coutinho: a alegria
qgue brilha em seu sorriso, é
o segredo de cativar os
pesquisadores

Fabiano dos Santos Souza

Faz-se necessario, inicialmente, tecer algumas consideragdes sobre o
sentimento de ter sido convidado para escrever a biografia de uma pessoa que
é e sempre sera uma referéncia, inspiragio, em minha trajetoria académica. E
uma mistura de orgulho, carinho, agradecimento, e principalmente, uma
enorme emocdo compartilhar essa experiéncia com alguém que tenho uma
grande admiracdo e gratidao.

Cileda de Queiroz ¢ Silva Coutinho nasceu em 14 de setembro de 1957, a
terceira filha e a cagula de Humberto de Queiroz e Silva e Judith Peres de
Queiroz e Silva. Ambos trabalhavam na area da saude, seu pai era médico e sua
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mae enfermeira. Uma cidada bairrista, passou toda a sua infancia no municipio
de Santos que € uma cidade costeira no estado de Sao Paulo, no sul do Brasil.

A cidade abriga o maior porto da América Latina sendo, portanto, o
principal responsavel pela economia ao lado do turismo ocupando a 5%
colocacdo entre as nao capitais mais importantes do pais. No turismo, seus sete
km de praia € o principal cartdo postal do municipio. No centro historico abriga
o atual Museu do Café, cujo espago promove exposicdes sobre a trajetoria do
produto pelo Brasil. Em 2010, a cidade de Santos ficou em sexto lugar na lista
dos municipios do Brasil com maior indice de desenvolvimento humano
segundo o Programa das Nacdes Unidas para o desenvolvimento.

| o a da cidade de Sats -
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santos#/media/Ficheiro:Santos A%C3%A9rea.jpg

Op,

encurtador.com.brdoyNX
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A formagao religiosa recebeu no seio familiar € na sua infincia, por meio
do Colégio Coragao de Maria, instituigdo catdlica, a qual permaneceu até o
segundo ano do antigo 2° grau. O colégio hoje localizado, Av. Sen. César
Lacerda Vergueiro, 45, na Ponta da Praia, em Santos, foi fundado em setembro
de 1904 pela Madre Maria Ignez Negrini e um grupo de Irmas, que ap6s 115
anos de funcionamento, encerrou suas atividades no final de 2019 segundo
Diario do Litoral. Essa constru¢do da sua identidade por meio da formagao
religiosa foi o ponto de partida para que a educadora refletisse sobre sua pratica
e, também, como se relaciona com os seus pares, familia, discentes, orientandos
e, principalmente com a diversidade da vida.

; ’f ’W[iﬂ

https://www.diariodolitoral.com.br/educacao/colegio-coracao-de-maria-fecha-as-
portas-apos-115-anos-em-santos/128834/

No 3° ano do antigo 2° grau, sentiu a necessidade de se preparar para o
vestibular, pois no antigo colégio, a formacao inicial era voltada para formacao
de professores das séries iniciais. Vislumbrou no Colégio Marista — Colégio
Santista, localizado na rua Sete de Setembro, 34 - Vila Nova, Santos, a
possibilidade de seguir seus estudos no campo das exatas, pois nao gostava das
disciplinas de humanas e tinha muito medo da area da satide, para surpresa de
seus pais que ndo contavam com a sua escolha, mas apoiaram a sua decisao.
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11ng.com/colegiomarista

Aos dezessete anos, resolveu morar em Sdo Paulo e escolheu fazer o
vestibular unificado de Ciéncias Exatas e Engenharia, mais conhecido por sua
sigla Mapofei, que era constituido pelas institui¢des - Instituto Maud de
Tecnologia (MA), Escola Politécnica da Universidade de Sdo Paulo (PO) e
Faculdade de Engenharia Industrial (FEI). Ao realizar sua inscrigdo no
vestibular, sua mae “escolheu” as op¢des de Engenharia, no entanto, nao
contava com a astucia e determinag¢do da “Ledinha” — como a chamavam
carinhosamente - que escolheu como primeira op¢ao, o curso de Bacharelado
em Matematica, pois tinha “horror” a Engenharia. Ao optar por Matematica,
passou em duas universidades, a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSC)
para o curso da Ciéncia da Computagao e para Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo (PUC-SP) o curso de Bacharelado em Matematica. Seus pais
desejavam que a sua opgao fosse pela universidade federal, mas o seu desejo
falou mais alto, e definiu que estudaria na PUC-SP. No entanto, a condi¢ao que
seus pais lhe deram para cursar a sua graduagdo em Sao Paulo foi de morar com
seu irmao Roberto Peres de Queiroz e Silva. Sua escolha, na época, para PUC-
SP, também foi influenciada pelo seu namoro com quem se casou mais tarde e
se tornou o pai de seu filho.

Em 1975, iniciou o curso de bacharelado em Matematica e nos anos de
1978 e 1979 fez o curso de licenciatura em Matematica ambos na PUC-SP
concluindo ambos os cursos quase no mesmo periodo. E importante assinalar,
também, seu desejo inicial era fazer o curso de Graduag@o em Estatistica na
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Universidade de Sao Paulo (USP), mas nio obteve €xito. Assim que terminou
os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica, se casou e escolheu
retornar ao seu sonho antigo, cursando por dois anos o curso de Estatistica
Faculdade Paes de Barros, hoje UniCapital. O perfil do curso era predominante
de homens e havia uma cultura machista de que as mulheres encontrariam muita
dificuldade de arrumar emprego no ramo, concepgdes que nao combinam com
0 seu pensamento, pois tinha nas palavras de Einstein “Néao busque ser alguém
de sucesso, mas alguém de valor.” algo essencialmente mais precioso.

Sua primeira experiéncia foi trabalhar no Banco Cidade, no setor de
compensagdo bancaria, sendo responsavel pela parte de devolucao dos cheques.
Era um servigo essencialmente manual e de muita responsabilidade. Desejava-
se atuar no setor do banco que tinha Estatistica, e assim que terminou seu
periodo de experiéncia, solicitou trabalhar nesse setor, mas nio foi atendida
pelo seu chefe e por isso, pediu demissdo, pois em seu ponto de vista nao
cresceria profissionalmente.

Desempregada, iniciou uma nova fase, realizando alguns trabalhos
esporadicos para ajudar nas despesas junto ao seu esposo que fazia Faculdade
de Engenharia, quando decidiram abrir um curso de Educacdo de Jovens e
Adultos que ndo deu certo devido a abertura de um curso ja estruturado no
mercado proximo ao seu estabelecimento. Com o fechamento do negodcio
optaram por retornar para Santos, e consequentemente teve que interromper o
seu curso de Estatistica.

Varias dificuldades encontradas na época conduziram para o término de
seu casamento, quando descobriu que estava gravida de seu filho Taina que
nasceu em 22/04/ 1983. Diante desse cenario, decidiu atuar como professora,
iniciando a sua trajetoria como educadora com turmas do antigo 1° grau.
Apaixonou-se pelo seu trabalho e seus discentes de 5% série (atual 6° ano), atuou
também como professora de Matematica no Ensino Médio, mas sua paixdo
eram os alunos do Ensino Fundamental.

O decorrer do trabalho docente, entretanto, demandou um tipo de
constru¢do e formagdo que pudesse melhorar sua pratica docente. Desse modo,
em 1984, apos se adaptar a sua nova condi¢do de mae do Taina de 1 ano de
vida, iniciou sua primeira Especializa¢cdo em Pos-graduagdo Lato Sensu em
Matematica na Universidade Santa Cecilia (UNISANTA), em Santos,
terminando em 1985.
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A partir de suas experiéncias pedagogicas, angustias, Inquietudes ¢ as
ultimas consequéncias que o processo da conscientizagdo e reflexdo da acao e
sobre a acdo docente, decidiu retornar a PUC-SP, em 1987, fazendo o curso de
Especializagdo em Especializagdo para professores de Matematica 3°grau.

Com o seu crescimento profissional e atuagao na Educacao Basica emergiu
a necessidade de continuar seus estudos e escolheu realizar em 1990, o curso
de mestrado em Educagdo Matematica na PUC-SP, um dos pioneiros no campo.
Sua dissertagdo foi a primeira em Educacdo Matematica na PUC-SP. No
mestrado, teve forte influéncia académica da professora Dra. Tania Maria
Mendonga Campos que foi sua orientadora e grande incentivadora,
influenciadora do seu crescimento pessoal e profissional.

Outra informagao a destacar diz respeito ao fato de que seu desejo era de
realizar uma pesquisa no campo da Educacao Estatistica. Uma condi¢do que
sua orientadora lhe dera na época foi que ela aceitasse o desafio e convite para
passar uma temporada curta de 60 dias na Fran¢a sob a supervisio e orientacao
do professor Dr. Michel Henry universidade de Besancon, para aprender um
pouco da didatica francesa a qual foi determinante em sua pesquisa.

A sua pesquisa de mestrado cuja dissertagdo intitulada: Introdugdo ao
conceito de probabilidade pela visdo frequentista - estudo epistemologico e
didatico foi defendida em 1994. Sua pesquisa sobre o ensino de probabilidades
foi de natureza didatica francesa, a luz da Teoria das SituagOes Didaticas, de
Guy Brousseou. Objetivou-se estudar concepgdes espontaneas ou pré-
construidas dos alunos a proposito do acaso e de probabilidade, analisando as
sequéncias experimentais de introdu¢do a estes conceitos, a partir da
observagdo da estabilizacdo da frequéncia relativa de um evento apds um
grande numero de repetigoes da experiéncia aleatoria. (COUTINHO, 1994).

E importante ressaltar que, ao longo de sua trajetéria académica e
profissional com muito empenho, dedicagdo, determinagdo e, principalmente
de coragem, foram determinantes para que em 1996, fosse convidada para atuar
como professora dos cursos de gradua¢do em Bacharelado e Licenciatura em
Matematica na PUC-SP, ministrando as seguintes disciplinas: (i) Desenho
Geométrico; (ii) Geometria Descritiva; (iii) Teoria dos Numeros; (iv)
Geometria Analitica.

Os aspectos mencionados sdo fundamentais para a compreensdo da
atuacdo da professora pesquisadora Cileda no que tange a sua constru¢do como
Educadora Matematica. Emergiu, portanto, como membro do corpo docente da
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PUC-SP a necessidade de se doutorar. Para tanto, se licenciou das suas fungdes
laborais na PUC-SP e iniciou seus estudos de doutoramento em 1997, em
didatica da Matematica na Université Joseph Fourier sendo orientada pela
professora Dr”. Colette Laborde e coorientado pelo professor Dr. Michel Henry,
sendo bolsista Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior,
CAPES, no projeto Capes-cofecub.

Chama a atengdo, também, que essa trajetoria delineada por ela foi
juntamente com seu filho, Taina, que quando se mudaram para Franca, tinha
apenas quatorze anos. Essa experiéncia para ambos foi muito rica, para ele,
estudar numa escola francesa, vivenciar uma outra cultura, aprender uma nova
lingua e para ela, realizar uma pesquisa em Educacdo Estatistica em outro pais,
com dois orientadores franceses, com uma carreira sélida como professora no
Brasil tendo que desconstruir e construir uma nova abordagem metodologica
para sua pesquisa, num viés cognitiva, pois para os orientadores, ninguém
aprende a aprender, pois a didatica francesa ¢ enraizada na sua perspectiva
cognitiva.

Defendeu sua tese intitulada /ntroduction aux situations aléatoires des le
Collége: de la modélisation a la simulation d'expériences de Bernoulli dans
l'environnement informatique Cabri-géomeétre 11, em 2001. Coutinho (2001),
desenvolveu um quadro teérico com novos conceitos ao nivel didatico para
descrever e interpretar as primeiras aprendizagens em modelagdo
probabilistica. Implementou e explorou um dispositivo experimental: uma
sequéncia de atividades que compoem nossa Engenharia Didatica. Nesta parte,
utilizou um estudo teodrico para validar essa engenharia e analisar o
comportamento dos alunos envolvidos neste trabalho com aleatoriedade.

Ao retornar ao Brasil, em julho de 2001, seu anjo da guarda como descrito
por ela, a professora Tania Campos, diretora da faculdade na PUC-SP, a ajudou
a organizar seus horarios ¢ passou a lecionar 40 horas. Foi acolhida pelo
professor Saddo Ag Almouloud, que havia participado de sua banca de
doutorado, em seu grupo de pesquisa, uma parceria solida de mais de duas
décadas, que se transformou em uma grande amizade, parceria, um colaborador
na sua carreira profissional, e principalmente, no que tange o grupo de pesquisa
PEA-MAT da PUC-SP até os dias atuais.

Comegou sua atuagdo no programa de pos-graduacdo da PUC-SP,
ministrou as seguintes disciplinas: Atividades Programadas II - Mestrado
Académico; Didatica e Pratica de Ensino Supervisionada - Mestrado
Profissional; Fundamentos da Didatica da Matematica - Mestrado Académico;
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orientacdao de dissertagdes de mestrado e de teses de doutorado; Topicos de
Matematica Discreta - Mestrado Profissional; Projeto de investigagdo e
intervengdo sobre pratica docente - Mestrado Profissional.

De todo modo, ¢ importante frisar que a participagdo ativa nos cursos de
graduagdo e de pos-graduagdo na PUC-SP foram determinantes para o seu
reconhecimento no campo da Educacdo Matematica ¢ Educagdo Estatistica.
Sua primeira orientagdo no programa de mestrado foi do discente Claudinei
Costa com a dissertagdo: O ensino da combinatoria e o papel do professor em
2003. Ja no doutorado, foi a discente Claudia Borim da Silva com a tese:
Pensamento estatistico e raciocinio sobre variagdo: um estudo com professor
de matematica defendida em 2007. Além de ser a sua primeira orientacdo ao
nivel de doutorado foi a sua orientanda de maior destaque em sua avaliagdo,
pois a Claudia em sua concepcdo ja estava pronta, o que facilitou muito esse
processo de aprendizado e troca de experiéncias entre as pesquisadoras, pois
para Cileda a Claudia a ensinou a orientar um doutorado.

Atuou como professora nos periodos de 1988 a 2002 e de 2004 a 2016 na
Universidade Catolica de Santos ministrando as seguintes disciplinas: (i)
Estatistica; (ii) Geometria Analitica; (iii) Matematica Financeira; (iv)
Probabilidade e Estatistica; (v) Econometria para os cursos de graduagdo em
Licenciatura em Matematica; Administragao; Ciéncias Econémicas; Ciéncia da
Computagao.

E importante assinalar, também, os cinco melhores trabalhos de pesquisa
realizados pela pesquisadora. Na categoria de artigos, destacam-se os seguintes
trabalhos: (i) COUTINHO, Cileda de Queiroz ¢ Silva; Santos, A. A.;
GIORDANO, C. C. Educacdo Estatistica, Cidadania e Livros Didaticos: o
Papel do Letramento Estatistico. REVEMAT, v. 1, p. 1-15, 2019; (ii) SOUZA,
Fabiano dos Santos; OLIVEIRA, Ailton de Paula de; KISTEMANN, Marco
Aurélio; COUTINHO, Cileda de Queiroz e Silva. As contribui¢cdes do PIBID
na construgdo da identidade profissional do educador matematico da UFF,
UFTM e UFJF. Jornal Internacional de Estudos em Educacdo Matematica, v.
12, p. 119-132, 2019; (iii)) COUTINHO, Cileda de Queiroz e Silva.
Transnumeragdo: o uso do GeoGebra na transformagao de representagdes dos
dados. UNION (San Cristobal de la Laguna), v. 49, p. 11-25, 2017.

Na categoria livros, sublinham-se os respectivos trabalhos: (i) Santos,
Laura Cristina dos; Coutinho, Cileda de Queiroz ¢ Silva. Letramento Estatistico
no Ensino Médio: estruturas possiveis no livro didatico. In: Felipe Antonio
Machado Fagundes Gongalves. (Org.). Educagdo Matematica e suas
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Tecnologias 4. 1* ed. Ponta Grossa: Atena Editora, 2019, v. 1, p. 176-183; (ii)
Coutinho, Cileda de Queiroz e Silva; FIGUEIREDO, Auriluci de Carvalho;
CAMPOS, C. R. Reflexdes sobre o ensino de probabilidade - aspectos de
letramento e pensamento probabilisticos. In: Celi Espasandin Lopes; Mauren
Porcitncula; Suzi Sama. (Org.). Perspectivas para o Ensino ¢ a Aprendizagem
da Estatistica e Probabilidade. 1* ed. Campinas: Mercado de Letras, 2019, v. 1,
p. 125-144.

Verifica-se, assim, no ambito educacional, uma forma exemplar da sua
contribuicdo no campo da Educagio Matematica, Educagdo Estatistica e
Educacdo Financeira a publicagdo de 46 artigos em revistas nacionais e
internacionais. Publicou sete livros, sendo trés organizados pela pesquisadora.
Escreveu dezessete capitulos de livros, 42 trabalhos completos em anais de
eventos, 11 resumos expandidos em anais de congressos ¢ dez resumos
publicados em anais. Participou como conferencista em 43 eventos no Brasil e
no exterior. Como membro de banca de mestrado participou em 72 trabalhos, e
como membro de banca de doutorado foram 40. Orientou 39 pesquisas de
mestrado e 19 de doutorado. Atualmente orienta quatro pesquisas de mestrado
e duas de doutorado.

Além disso, destaca-se o seu campo de pesquisa no qual se inserem 0s
trabalhos orientados ¢ o da Educagdo Estatistica e Educagdo Financeira,
tratando da formacdo de professores, da analise de materiais didaticos
(particularmente livros didaticos), elaboracdo e validacdo de situagdes de
aprendizagem, diagnostico de concepgdes de alunos e professores.

Desde 2019, desenvolve um projeto de pesquisa intitulado: Educagéo
Estatistica ¢ Educac¢do Financeira na Escola Basica que tem por objetivo
principal o estudo de fenomenos de ensino e de aprendizagem da Estatistica,
Probabilidade, Combinatoria e Educa¢do Financeira. Em seu desenvolvimento,
buscaremos responder as seguintes questdes: quais fatores influenciam o
processo de ensino e de aprendizagem de Matematica com a utilizacdo de
recursos alternativos como tecnologias da informagdo e comunicac¢do? Quais
acoes desenvolver com professores, para lhes proporcionar uma apreensio
significativa de problemas que envolvem a utilizagdo desses recursos? Quais
fatores devem nortear a formacao inicial e continuada de professores, no que
diz respeito ao uso desses recursos?

Internacionalmente desenvolve um projeto de pesquisa desde 2014,
intitulado por Processos de Ensino e Aprendizagem de Matemadtica em
Ambientes Tecnoldgicos, que trata da interag@o de pesquisadores da PUC-Peru
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e PUC-SP para pesquisas a respeito de processos de ensino e de aprendizagem
de matematica em ambientes tecnologicos. Este projeto € desenvolvido de
forma colaborativa pelos grupos de pesquisa Processos de Ensino e
Aprendizagem de Matematica - PEA-MAT, da PUC-SP, ¢ Didactica de las
Matematicas? DIMAT, que pertence ao Instituto de Investigacion para La
Ensefianza de las Matematicas (IREM) da PUC-Peru. Tem por objetivo analisar
tanto do ponto de vista tedrico, quanto do pratico, questdes relativas a
complexidade da inser¢do de ferramentas tecnologicas para o ensino e
aprendizagem da Matematica tanto na Escola Bésica, quanto na Universidade.

No periodo de 2010 a 2012 foi coordenadora do Grupo de Trabalho (GT
12) - Ensino de Probabilidade e Estatistica, da Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica (SBEM), o principal desafio de sua gestdo foi o de reunir
o grupo de pesquisadores de um GT novo na SBEM. Uma boa contribuigdo de
sua atuacao como pesquisadora do campo da Educagado Estatistica foi de te ter
participado das bancas de mestrado e doutorado dos principais e jovens
pesquisadores do campo. Destaca-se também, o nimero tematico de Educagao
Estatistica da Revista Bolema em dois volumes e de ter organizado dois livros
do GT 12.

Na formagao de professores colaborou com cursos de extensdo pela PUC-
SP, Formacgdo de Professores da Escola Basica para o Ensino de Conteudos
Estatisticos — acompanhamento e orientacdo para professores da rede publica
de ensino, realizado nas dependéncias do Centro de Ciéncias Matematica,
Fisicas e Tecnologicas; Formagao continuada de professores da rede publica,
em convénio com a Secretaria de Estado de Educacdo de Sao Paulo, incluindo
encontros presenciais e formacao a distancia.

Tem tido muita dificuldade de conciliar sua vida pessoal com a vida
académica no que tange ao seu neto de trés anos Pedro. Gostaria de ter mais
tempo para vivenciar mais a sua infincia, mas tem feito o esfor¢o de morar na
mesma rua do neto para poder estar presente o maior tempo possivel. Adora ter
um pet, em particular, cachorro para companhia cotidiana. Como hobbies ela
precisa adotar um, mas adorava sair para dangar ¢ cantar. O que tem curtido
nesses ultimos tempo € o pilates, vislumbra abrir seu proprio estidio assim que
se aposentar.

Para os pesquisadores novos do campo da Educacdo Estatistica
recomenda-se ndo se fechar em uma bolha, ndo fique preso a uma unica teoria,
participar de grupos de pesquisa, trabalhar em grupos colaborativos, levar as
pesquisas para escola basica, pois poucas pesquisas tém repercutido em sala de
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aula, pois os professores continuam com “medo” da estatistica e probabilidade.
Precisamos escrever mais artigos com uma linguagem para o professor da
educacdo basica ler, artigos curtos, com uma linguagem boa, simples. Elaborar
cursos de extensdo para a formacdo em servigo desses educadores.

Um pensamento que carrega consigo ¢ do Mario Sergio Cortella;

Etica ¢ o conjunto de valores e principios que nos usamos para decidir
as trés grandes questdes da vida: Quero? Devo? Posso?

Tem coisa que eu quero, mas nao devo, tem coisa que eu devo, mas
nao posso e tem coisa que eu posso, mas nao quero.
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9- Claudette Vendramini e o
ensino da Estatistica: um
lugar de afeto

Fernanda Luzia Lopes

“Professor, ‘sois o sal da terra e a luz do mundo’.
Sem vés tudo seria baco e a terra escura”.'°

A Educagao transforma? O qué forma ou de que ¢ formado um Educador?
Quais as variaveis envolvidas no processo de educar? Sao perguntas que me
fago, primeiro, como psicologa, depois, como educadora — meu oficio dos 10
ultimos anos. A busca dessas respostas ndo ¢ solitaria, mas pouco poética:
pesquisas e artigos académicos buscam trazer evidéncias para a escolha

10 CORALINA, C. Vintém de cobre: meias confissdes de Aninha. S3o Paulo: Global
Editora, 1997, p. 151.
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profissional que enlaca os caminhos do formar, desenvolver, promover e
transformar alunos (“alunos” colocado aqui de forma proposital, dada a
etimologia da palavra) em estudantes, em sujeitos pensantes, em sujeitos da
acao.

A atmosfera que quero trazer para esse texto, ultrapassa, pelo menos em
intencdo, aquilo que se refere ao académico; a atmosfera desse texto quer
transbordar, quer se valer de historia, de vida, de arte — de homenagem. Nesse
ponto, quero trazer a minha homenageada. Desde que aceitei esse convite, para
escrever a biografia da Professora Claudette, memorias, vivéncias,
intercorréncias e sucessos aludem a uma trajetoria de quase 18 anos
caminhando juntas, de maos dadas e coragdes entrelagados no caminho da
Educagio. Assim, a responsabilidade aumenta. E dificil leitor, falar de quem se
admira muito — a impressdo que se tem € de que as palavras aqui rabiscadas
(sim, elas foram rabiscadas em papel e grafite, no modo mais romantico, antes
de virar caracteres em processador de textos) perdem em potencial quando, ao
contrario, se quer falar de toda a poténcia que se encerra na vida e na obra da
vida do sujeito que se admira.

Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas, conhecida por seu pseuddénimo
Cora Coralina, poetisa brasileira que publicou seu primeiro livro aos 75 anos
de idade, e, trilha literaria para esse texto, disse certa vez: “Feliz aquele que
transfere o que sabe e aprende o que ensina” (CORALINA, 1997, p. 151). O
trecho desse poema conclama minha homenageada, a mais generosa dos
educadores que convivi e convivo. Mas, estou a comecar pelo final, que, a partir
daqui seja so inicio.

Claudette Maria Medeiros, o Vendramini veio com o casamento, nasceu
em Itatiba, cidade do interior do Estado de Sdo Paulo, conhecida como
“Princesa da Colina” (cidade cheia de ladeiras e colinas), no ano de 1952.
Primeira filha, dos 5 filhos do alfaiate Anésio e da tecelda Gertrudes. Uma
familia tipica da classe trabalhadora, que em meio as dificuldades financeiras,
buscavam se estabelecer economicamente. Seu Anésio e Dona Gertrudes
tinham opinides diferentes quanto & educacao de seus filhos. Fruto do momento
politico do pais, Anésio acreditava que o trabalho, ter um bom emprego, era o
que de melhor poderia oferecer aos filhos, e para isso, uma formagado basica
educacional traria um resultado eficiente para essa empreitada. Gertrudes
compartilhava as ideias de seu marido, mas sonhava um pouco mais alto: ver
os filhos formados com um diploma universitario.

“Tu és um jovem, s€, com o tempo e competéncia, um excelente mestre.”
(CORALINA, 1997, p. 151)
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A vida escolar de Claudette comegou no primeiro ano do Ensino
Fundamental, sem cursar a “pré-escola”, tendo em sua primeira professora,
Dona Eunice, fonte de inspiragdo e alimento para o intelecto. Ainda que tendo
sua formacdo no Sistema Publico de Ensino, Claudette foi estimulada a
participar de concursos de redagdo, dos quais foi laureada por muitas vezes.
Soma-se a isso, prémios de melhor aluna que conquistou pela sua dedicagio
aos estudos. Anésio nao escondia o orgulho que sentia da filha a cada prémio
apresentado pela pequena estudante, amansando o coragdo e estimulando os
irmdos ao caminho da Educacéo.

Quis a providéncia que Seu Anésio partisse muito jovem, aos 45 anos,
deixando a Dona Gertrudes o legado, o cuidado e a criagdo dos cinco filhos. A
morte prematura de alguém tao proximo, pai de familia, desestabiliza e carrega
de incertezas um futuro que até aquele momento, parecia controlado e linear —
0 pai, no trabalho em sua alfaiataria, a mae, trabalhadora do mercado informal,
os cinco filhos na escola. De origem humilde, Claudette teve que trabalhar
desde muito cedo no auxilio a criagdo e a educa¢do dos irmaos mais novos.
Dona Gertrudes, jovem viuva, trabalhou e trabalhou para que os filhos
pudessem estudar, pois isso era sua prioridade e maior preocupacao, que
conquistassem o tdo almejado Diploma de Ensino Superior.

Claudette, aos quinze anos, cursando entdo a 7* série do antigo Primeiro
Grau, foi procurada por colegas que buscavam auxilio na resolucdo de
problemas matematicos. Aqui, talvez tenha brilhado a primeira fagulha da
educadora que esta pequena professora se tornaria. As atividades de monitoria
e auxilio aos colegas passou a ser uma pequena fonte de renda e,
posteriormente, o suficiente para custear seus estudos e auxiliar na formagéo
dos irmaos menores.

Findados os estudos no Ensino Fundamental, Claudette opta por cursar o
2° Grau no Colegial Cientifico, dada a sua facilidade e interesse na area das
Ciéncias Exatas — aquele periodo era possivel escolher entre a Escola Normal
(curso para professores), o Colegial Classico e o Colegial Cientifico. Com o
compromisso que advinha com as novas disciplinas a cursar, a maior dedicagio
aos estudos, Claudette continuou com as atividades das aulas particulares, no
auxilio aos colegas de classe e aos alunos de séries anteriores. Essas atividades
possibilitaram prosseguir com os estudos sem a necessidade de um trabalho
com horarios fixos e fora de casa.
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Segundo seu relato, foi nesse momento que o interesse na relagdo ensino-
aprendizagem se tornou mais evidente. Quais eram as maiores dificuldades? As
dificuldades eram referentes ao processo em sala de aula? Eram dificuldades
quanto ao conceito ou ao procedimento? Quais eram os habitos de estudo desses
estudantes? Existiam motivagdes ou atitudes (positivas ou negativas)
envolvidas nesse processo? Assim, na identificacdo dos principais problemas
do processo/relagdo ensino-aprendizagem, Claudette buscou ferramentas que
melhor auxiliassem seus alunos. Aqui, acredito e ouso afirmar que tais
perguntas permearam a vida académica e profissional de minha querida
homenageada.

“A estrada da vida é uma reta marcada de encruzilhadas.
Caminhos certos e errados, encontros e desencontros

do comego ao fim”

(CORALINA, 1997, p. 151).

Chega o momento do vestibular, e com ele a diivida sobre o curso que lhe
traria maior satisfacdo pessoal ao mesmo tempo que também pudesse oferecer
boas oportunidades no mercado de trabalho. No curto periodo, por volta de trés
meses em que realizou o “cursinho pré-vestibular”, Claudette teve um insight
profissional. Desse modo, mesmo exercendo atividades docentes de varias
disciplinas, especialmente de Matematica, veio a opg¢do mais Obvia, a
Licenciatura em Matematica, foi relegada a segunda escolha, tendo como
objetivo o Bacharelado em Estatistica. Tal escolha, se deu além da aproximagao
ja antiga com a area de Exatas, mas pela curiosidade e o desejo de habitar outros
espacos fora da docéncia, como bancos e industrias.

Em 1972, aos 20 anos, a aluna de escola publica ¢ aprovada no curso para
Bacharel em Estatistica, na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Nao diferente de seu desempenho em outros ambitos da Educagdo, a
universitaria Claudette, envolvida com o contexto do curso, conquistou o
primeiro lugar entre os alunos de sua turma. Para se manter financeiramente e
se dedicar a graduagdo, Claudette empregou boa parte de seu tempo as aulas
particulares e no exercicio das atividades de monitoria junto ao Departamento
de Estatistica do Instituto de Matematica, Estatistica ¢ Computacdo (IMECC)
da UNICAMP - com isso, mesmo cursando a modalidade de bacharelado, as
atividades docentes ndo fugiram ao seu interesse, bem como aquelas reflexdes,
iniciadas ainda no Ensino Médio, acerca do processo ensino-aprendizagem.
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Foi também nesse periodo que Claudette se aventurou na industria e na
pesquisa. Estagiou em uma industria de tecelagem, em que pode conhecer a
aplicagdo da Estatistica no processo de Controle de Qualidade; estagiou
também no setor de Mercadologia do Instituto de Tecnologia de Alimentos, da
Secretaria da Agricultura de Campinas, em que elaborou seu primeiro trabalho
cientifico, além de colaborar com outros projetos de pesquisas ali
desenvolvidos, tendo como resultado a participagdo no seu primeiro artigo
cientifico, publicado em 1976. A pesquisa chegou ¢ ficou.

Jaem 1976, Claudette inicia suas atividades como aluna da pds-graduagao,
mais especificamente, o Mestrado em Estatistica, como bolsista do
Departamento de Estatistica do IMECC/UNICAMP. Neste momento, a
orientacdo do Professor Pushapa Narayan Rathie foi importante e motivadora,
diante dos desafios que o ano de 1976 lhe reservava. Nesse Ultimo ano,
somaram-se eventos que foram muito significativos em sua vida: o mestrado,
que teve o “pontapé inicial” ainda em 1975; o casamento, em fevereiro; e, o
inicio da carreira no magistério, em agosto.

“Professor, faze de tua cadeira,

a catedra de um mestre.

Se souberes elevar teu magistério,
ele te elevara a magnificéncia.”
(CORALINA, 1997, p. 151)

Assim, o0 ano de 1976 foi marcado pela jornada formal no campo da
docéncia e da pesquisa. Claudette assumiu a disciplina de Estatistica e
Matematica nos cursos de Decoragdo, Edificagcdes, Enfermagem, Quimica e
Secretariado, na Escola de 2° Grau em Itatiba, cargo que ocupou até 1982. No
mesmo ano, em sua primeira experiéncia na docéncia do Ensino Superior,
ministrou a disciplina de Estatistica Aplicada Il na Faculdade de Engenharia de
Itatiba — ambas unidades mantidas, a época, pela Casa Nossa Senhora da Paz —
Acio Social Franciscana; hoje, Universidade Sdo Francisco. E nesta institui¢io
que Claudette ainda leciona, desenvolve e coordena pesquisas.

Dividindo-se entre as atividades docentes e as pesquisas de mestrado, dois
anos depois, em 1978, a filha de Dona Gertrudes deixa de ser filha para ser mae.
Nasce Maira, primeira filha, dos 3 filhos, de Claudette — tempos de dedicagdo
as descobertas iniciais dessa nova vida. Esse periodo também foi concorrido,
com a obtencdo do titulo de Mestre em Estatistica com a dissertagdo
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“Distribuigdes Exatas do Critério para Testar a Igualdade de Varias
Distribui¢des Normais Multivariadas”, no ano de 1979.

O periodo de laténcia, entre o mestrado e o doutorado, foi ocupado pelas
atividades de docéncia e a realizagdo de cursos de extensdo sobre temas
correlatos @ Educacdo e a Tecnologia, que fomentaram e favoreceram as
préticas profissionais exercidas por Claudette. E também nessa época que, em
1981, nasce o segundo filho de Claudette e Marco, o José¢ Marcos. Por altimo,
em 1987, nasce a terceira filha do casal, Gabriela. Cabe aqui destacar Marco
Antonio Vendramini, esposo de Claudette, que foi o esteio de todas essas
conquistas. Marido e pai atuante na cria¢ao dos filhos e aquele que, em apoio a
esposa, cuidava dos filhos e da casa enquanto Claudette exercia a fungdo de
educadora nas aulas noturnas.

Por essas e por outras ndo se pode negar a relacdo afetuosa e comprometida
desta professora com a Educacdo. Em 1990, se torna membro da Sociedade de
Educacdo Integral S/C Ltda., mantenedora do Colégio Cidade de Itatiba, e
assume o cargo de Diretora Pedagogica, além de aulas da disciplina de
Matematica para o Ensino Fundamental. Lecionar nos trés niveis de Ensino
pdde fomentar reflexdes, iniciadas ainda no periodo das aulas particulares
informais, sobre os procedimentos e as varidveis relacionadas ao processo de
aprender e as dificuldades com disciplinas como a Matematica, por exemplo.
E, para além disso, os aspectos emocionais advindos desse processo também
passam a ser foco do interesse de Claudette.

Pode-se dizer que essas reflexdes, aliadas as exigéncias do Ministério da
Educacdo (MEC), a motivaram a pensar na possibilidade de um doutorado. A
primeira investida foi como aluna especial em Demografia, vinculado ao
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da UNICAMP, eram os anos de 1993
e 1994, Essa area nao a agradou, ja que ndo respondia muitas das perguntas que
norteavam seu trabalho — sua curiosidade de pesquisadora dos processos de
ensino ¢ da aprendizagem. Foi em 1995, que Claudette concorreu a selegdo de
estudantes para o programa de Doutorado em Educagéo, area de concentragéo
Educac¢do Matematica, da Faculdade de Educagdo da UNICAMP.

Foi nesse espago-tempo que se iniciou uma grande amizade. Enquanto
trabalhava em seu projeto de pesquisa, Claudette frequentou as aulas da
disciplina Topicos Especiais em Educacdo Matematica, ministrada pela querida
e saudosa Professora Marcia Regina Ferreira de Brito. Essa relacdo foi decisiva
para que Claudette prosseguisse no programa. Vinculou-se ao grupo de
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pesquisa em Psicologia da Educagdo Matematica (PSIEM), coordenado pelas
professoras Marcia Brito e Lucila Fini.

No grupo de pesquisa, as respostas as reflexdes que acompanhavam sua
pesquisa foram se apresentando e trazendo novas possibilidades, e,
consequentemente, novos problemas de pesquisa. As discussdes abordadas
pelo grupo PSIEM tinham por objetivo a investigacdo e a compreensdo das
relagdes entre o desenvolvimento do pensamento matematico, a aprendizagem
da Matematica, a avaliacdo dessa aprendizagem, que, por meio da teoria da
Psicologia Cognitiva, buscavam respaldo e referéncia.

O periodo do doutorado trouxe muitos ganhos académicos e pessoais.
Claudette e Marcia, além das contribuigdes para a pesquisa, extrapolaram os
muros da universidade e foram amigas, at¢ o falecimento inesperado e
repentino de Marcia, em julho de 2018. No ambito da academia, muitas das
davidas puderam ser solucionadas com as discussdes teodricas do grupo
coordenado por Mércia e Lucila, ja que o grupo se preocupava, em primeiro
lugar, como o que ocorre — tanto no nivel cognitivo, quanto no afetivo — quando
os individuos estdo envolvidos em atividades matematicas. E para além disso,
abarcar as situagdes que envolvem o conhecimento matematico, e que, ocorrem
fora do contexto escolar, procurando buscar evidéncias, compreender e
explicar, fundamentos na Psicologia Cognitiva, o que acontece nas situagdes de
sala de aula, quando os sujeitos estdo envolvidos com a Matematica, e, quais
sdo os fatores que determinam e/ou influenciam nestas atividades.

Claudette defende o doutorado no ano de 2000. A partir deste ponto, ou
melhor, um pouco antes disso, sua linha de pesquisa ja estava delineada ¢ em
desenvolvimento: “As implicagdes das atitudes e das habilidades matematicas
na aprendizagem dos conceitos de Estatistica”. O objetivo e o direcionamento
de suas pesquisas permeavam o estudo das relagdes entre a Psicologia ¢ a
Educacdo Matematica, com énfase especial em alguns aspectos cognitivos
relativos ao desenvolvimento e formagao de conceitos de Estatistica, principios,
solugdes de problemas, habilidades matematicas e atitudes.

“Professor, s€ um mestre.

Ha uma diferenca sutil entre este e aquele.
Este leciona e vai prestes a outros afazeres.
Aquele mestreia e ajuda seus discipulos.”
(CORALINA, 1997, p.151)
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Nesse ponto, a licenga poética é minha, ja que me sinto muito mais a
vontade para lhes contar, por um paragrafo ou trés, minha relacdo com a
homenageada.

Conbheci a Professora Claudette no primeiro semestre da minha graduagéo
em Psicologia, na disciplina de Estatistica Aplicada as Ciéncias Humanas, em
2005. Na época, e ainda hoje, os veteranos costumavam assustar os calouros
com a seguinte lenda urbana do curso de Psicologia da Universidade Sao
Francisco (USF): “Se durante a graduag@o vocé conseguir passar, sem ‘DP’,
pelos trés ‘C’s’, considere-se um sujeito formado”. Os trés “C’s” eram
referentes a primeira letra do nome de trés professoras que detinham, pelo
menos na ideia dos estudantes, as disciplinas mais dificeis do curso. Assim,
logo no primeiro semestre, nos depardvamos com os dois primeiros “C’s”. A
“professora Claudette da Estatistica” e a “professora Celena da Fisiologia”. O
ultimo “C” ¢ da “professora Claudia da Psicandlise”, disciplina que tinhamos
contato mais para o fim do curso. Todas, ainda hoje, ministram essas disciplinas
na USF.

Demorei nove anos entre a saida do ensino médio e o ingresso na
universidade. Era “dura” de grana, proveniente de escola publica e bem “ruim”
nas ciéncias exatas. Gracas as politicas publicas na area da Educagdo, o
Programa Universidade Para Todos (ProUni), consegui entrar para o curso de
Psicologia da Universidade Sdo Francisco. O primeiro dia de universitaria foi
um dos dias mais felizes da minha vida. E logo na primeira semana eu me
deparei com a temida aula de “Estatistica Aplicada as Ciéncias Humanas” —
tinha certeza que seria meu maior desafio. O que eu ndo tinha certeza ¢ que
encontraria uma educadora e uma mestra tdo afetuosa e generosa — que ndo sé
acolheu minhas dificuldades como me mostrou que era possivel. Foi ai, nessa
semana, a primeira, que pensei comigo: “se um dia eu for metade do que ¢é essa
professora, eu ja serei uma profissional realizada”. Fiquei sabendo do Programa
de Iniciagdo Cientifica da USF e a procurei, pernas tremendo, com o pedido de
ser sua orientanda no Programa. Ela me recebeu, bem como sua equipe, de
coragdo aberto. Ndo € a toa que todos tém a fantasia de Claudette ser psicdloga
—na verdade, a gente diz que ela o é por osmose.

Eu nem sabia o que era Curriculo Lattes, fui conhecer o da minha
orientadora: Docente na graduagdo desde 1976, docente ¢ pesquisadora do
Programa de Graduag@o Stricto Sensu em Psicologia (2000-2020), membro da
Comiss@o de Docentes para avaliagdo de projetos de pesquisa ou publicagdes
de trabalhos cientifico e intelectual (1992-1998) e paginas e mais paginas que
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contavam sobre suas publicagdes, pesquisas, participagdes em projetos, etc.,
que voceés leitores encontrardo, num breve resumo, findo este capitulo. Pego
compreensdo pela minha licenga poética e seguimos aqui, com a minha
homenageada.

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina”
(CORALINA, 1951, p. 151)

Ao longo desses 18 anos, em que acompanhei a trajetoria da Professora e
amiga Claudette, pude observar de perto seu apreco, sua dedicagdo e,
especialmente, seu afeto com a trajetoria académica. As aulas na graduagdo, as
aulas na pds-graduacdo, as idas a Brasilia, a participagdo em pesquisas, a
participacdo em bancas de mestrado e de doutorado. De forma mais intima, as
reunides semanais com a orientacdo cuidadosa aos estudantes de Iniciagdo
Cientifica, Mestrado e Doutorado. Como esquecer aquela sala de trabalho que
era compartilhada com a querida e saudosa Cristina Joly, tdo critica e tdo
sensata. Nesses ltimos anos, foram uma supervisao de Pés-doutorado, quatro
orientagdes de Doutorado, 21 orientacdes de Mestrado, 50 orientagdes de
Iniciac¢do Cientifica e 53 orientagdes de Trabalho de Conclusido de Curso. Além
das centenas de publicagdes cientificas em revistas e Congressos, nacionais e
internacionais.

Foram anos em que as pesquisas sairam do ‘lapis e papel’ e foram para o
meio informatizado. As vezes éramos muito resistentes a essas mudancas — mas
Claudette, embora mais experiente em profissdo e em cronologia, sempre dizia
“Da para fazer! Fagamos”. Foram anos em que os curriculos das graduagoes
tornaram-se mais enxutos, atendendo as demandas do mercado, ao que ela dizia
“Quanto tempo nos sobrou? Entdo vamos fazer o melhor com o que nos temos”.
Foram tempos tenebrosos de Pandemia da COVID-19, em que nossas casas,
nossos lares se tornaram ambiente de trabalho, em que viviamos a angustia das
mortes ¢ a esperanca da vacina, e tinhamos receio quanto o futuro da
humanidade e, de forma mais “microrganica”, o futuro da nossa profissao e das
nossas pesquisas, Claudette dizia “Vai passar!” — Ela sempre foi a pessoa do
“copo meio cheio”, mesmo diante da escassez das nossas esperangas. Como
admiro isso nela!

Claudette ¢é incansavel. Isso ja foi motivo de pequenos conflitos entre sua
familia e, até mesmo, com seus orientandos. Na verdade, familia e orientandos,
ficavamos preocupados com as longas jornadas de trabalho, com a dedicagdo
que em tudo ela coloca. Exemplo disso, ¢ a disponibilidade desta professora:
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enquanto um aluno estiver com duvidas sobre o tema da aula, ela permanece
em sala, elucidando e discorrendo sobre o contexto da divida, independente do
horario, independente da dificuldade.

Claudette é muito familia. Embora a jornada de trabalho seja longa, todo
final de semana € marcado por almocos, preparados por ela e por Marco, em
que recebe a mae, os filhos e os netos. Os netos sdo cinco: dois da filha mais
velha, Maira; duas do filho do meio, José Marcos; e, um da filha mais nova, a
Gabriela. Claudette também é uma avé dedicada. Até bem pouco tempo atras,
fazia aulas de violdo com a neta mais velha, a Gigi, e participou de
apresentacdes culturais na cidade. E conto aqui, para vocé leitor, que um dos
maiores desejos de Claudette é tocar piano; ela até tem um, ela até se arrisca
um pouco, mas € um plano a se concretizar.

Claudette ¢ muito empatica. Para além dos motivos ja descritos ao longo
das linhas anteriores, esta professora esta sempre preocupada no modo como as
pessoas, estudantes ou outros profissionais, vao receber as informagdes
estatisticas contidas em exercicios, artigos ou relatérios. Devo dizer, ja que sou
parte da equipe do Programa de Avaliacdo Discente da USF (PADUSF)
coordenado pela Claudette, que muitas vezes a equipe e eu acabamos sendo
negligentes com os resultados que apresentamos nos relatdrios, com a crenga
que aquelas informagoes sdo acessiveis aos que t€ém boa, ou ndo, compreensao
dos termos estatisticos. Claudette, em suas correcdes e apontamentos, nos leva
para outro caminho. Nos conduz a refletir no potencial daquelas informagoes
se elas forem compreendidas em sua totalidade — d4 uma trabalheira danada,
mas o resultado € sempre promissor e vale a pena.

Claudette ¢ aventureira. Perdi a conta dos paises que visitou. A trabalho
foi até a Africa do Sul, passou por Portugal algumas vezes, pela costa brasileira
em alguns Congressos e eventos cientificos, tanto na area da Estatistica e da
Educac¢do Matematica, quanto na area da Psicologia. Nas viagens familiares,
lembro-me dela contando sobre a beleza singular e poética dos baldes e dos
templos da Turquia, dos passeios encantadores ¢ pelos fiordes da Noruega.
Felizmente, ndo conversamos s sobre o trabalho.

Claudette é cervejeira. Nao daquelas pessoas que fazem cerveja, mas
daquelas pessoas que a apreciam. Alids, nunca tomamos uma cerveja juntas, a
ndo ser nas confraternizagdes da universidade, onde primamos, sempre, pela
boa etiqueta. Mas, uma dica de presente ¢ uma boa cerveja artesanal ou um bom
vinho Cabernet Sauvignon, de preferéncia de rétulo chileno.
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Claudette ¢ educadora. E ndo de agora. Acho que desde aquele primeiro
prémio de redagdo, da primeira medalha de melhor aluna, do primeiro
coleguinha que precisou de ajuda com o seu dever de casa. Essa filha de alfaiate
e de teceld, que por contingéncias da vida teve de assumir responsabilidades
desde muito cedo, se tornou uma mulher, antes de tudo, com propriedade de
suas decisoes. Esposa e mae, acolhedora, amorosa, atenta e participativa. E, por
ultimo e ndo menos importante, uma professora e pesquisadora que usou todo
seu conhecimento como uma afetuosa ferramenta pelos mais de mil estudantes
que tiveram o privilégio de se deparar com ela ao longo de suas proprias
jornadas.

Caro leitor, finalizo aqui, nessas poucas linhas, a historia que propus
contar. A historia da Claudette menina, mulher, educadora. Talvez a narrativa
tenha se confundido um pouco na tentativa de criar segdes para cada etapa de
sua vida, me perdoem, mas tudo isso ¢ fendmeno humano, sem formulas, sem
conceitos exatos, mas de construc¢do didria, na poesia da vida, no transcorrer da
natureza. A Educagdo salva.

Cronologia ou da historia:

- Graduada e mestre em Estatistica e doutora em Educacdo pela UNICAMP.

- Atua como docente na graduacdo da Universidade Sdo Francisco-USF
DESDE 1976.

- Foi consultora ad hoc do MEC/INEP para avaliagio do ENADE e
multiplicadora do Programa de Capacitacdo de Avaliadores do BASis/MEC.
Membro do GT de avaliagao dos Questiondrios do ENADE2013 — DAES/INEP
(2014-2015), foi membro da Comissdo Técnica de Acompanhamento e
Avaliacao - CTAA/INEP/MEC (2016-2019), foi coordenadora brasileira do
International Statistical Literacy Project - ISLP (2009- 2018)

- Tem experiéncia na area de Psicologia, com énfase em Construcdo e Validade
de Testes, Escalas e Outras Medidas Psicoldgicas, atuando principalmente em:
educacdo estatistica, ensino superior, avaliagdo educacional e em larga escala.

Atuagdes na Universidade Sao Francisco:
- Docente na graduagdo desde 1976.

- Coordenadora do Laboratorio de Informatica (1988).
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- Assessora académica da Pro Reitoria Académica (1989 a 1990).

- Coordenadora da Divisao de Desenvolvimento Educacional - USF (1990-
1992).

- Membro da comissdo de docentes para enquadramento funcional (produgao
cientifica e intelectual) dos docentes da USF (1992 a 1997).

- Membro da Comissdo de docentes para avaliagdo de projetos de pesquisa ou
publicag¢des de trabalho cientifico e intelectual, que acarretam melhoria no
ensino da USF (1992 a 1998).

- Chefe do Departamento de Divulgagao da Produgdo Cientifica (1992 a 1994).

- Chefe do Departamento de Acompanhamento aos Projetos de Pesquisa (1994
a 1995).

- Supervisora do Nucleo de Acompanhamento e Avaliagdo de Projetos de
Pesquisa (1995 a 1998).

- Membro de Comissdo de Avaliagdo Institucional da Pro-Reitoria de
Graduagao (1998 a 1999).

- Coordenadora da Coordenadoria de Apoio as Atividades Académicas (1998 a
2000).

- Coordenadora do Curso de Matematica (2000 a 2002).
- Membro do Conselho Editorial da revista Psico-USF (2000 a 2004).

- Docente e pesquisadora do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em
Psicologia (2000 a 2020).

- Membro da Comissdo Interna de Assessoria aos Projetos de Iniciagdo
Cientifica (2003 a 2005).

- Coordenadora Institucional dos Programas de IC/USF (2011-2016),
PIBITI/CNPq (2014-2016), PIBIC/CNPq (2011-2016).

- Coordenadora do Nucleo de Pesquisa Académica-USF (2012-2016).
- Membro do Comité de Etica em Pesquisa da USF.
- Coordena o Programa de Avaliagdo Discente da USF — PADUSF desde 2016.

- Coordenou a Camara Tematica de Processos Avaliativos (CT2) do Comité
Interno de Educagdo, Tecnologia e Inovagdo (CETIN) (setembro/2020 a
novembro/2021)
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- Coordena o Laboratorio de Métodos Estatisticos em Psicologia ¢ Educacao
(LabMepe).

Sobre mim:

Psicologa, Neuropsicologa, Mestre e Doutora em Psicologia pela Universidade
Sdo Francisco. Atuo na Docéncia e Pesquisa em Psicologia, além de atividades
na Psicologia Clinica, com atitudes positivas frente a Estatistica, roqueira,
tatuada e leitora inveterada. Contato: fernanda.luzia@usf.edu.br

Referéncia

CORALINA, C. Vintém de cobre: meias confissoes de Aninha. Sdo Paulo:
Global Editora, 1997.

162



10-Claudia Borim da Silva: uma
pesquisadora nata,
comprometida, responsavel,
uma grande mae e amiga

Irene Mauricio Cazorla

Cléudia nasceu em S@o Paulo. Morou seus primeiros anos de vida no bairro
do Bras, mas mudou-se para o bairro da Penha, onde passou parte da inféncia,
sua adolescéncia e inicio da vida adulta. Seu pai e sua mae eram pessoas muito
simples, mas com muita vontade de crescer na vida.

Sua mie nasceu em Americana, interior de Sdo Paulo. Concluiu o
Magistério na escola estadual Padre Anchieta, no bairro do Bras, em Sdo Paulo,
ainda quando Claudia era bebé. Ela orgulhava-se de dizer que adorava ler os
livros que tinham na banca de jornal do seu pai, avo de Claudia. Era uma pessoa
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muito culta e incentivou muito suas duas filhas a desenvolverem a habilidade
de leitura. Ela trabalhava como inspetora de alunos na escola onde Claudia
estudou até a 8% série (atual 9° ano do Ensino Fundamental), e faleceu quando
ela estava no final do segundo ano da graduagdo de Matematica. Seu pai era
técnico em contabilidade e comecou a trabalhar desde muito cedo. Formou-se
em Ciéncias Contabeis em 1978, quando Claudia tinha 9 anos. Também fez
licenciatura em 1984, o que lhe permitiu exercer a profissdao de contador durante
o dia e ser professor de contabilidade a noite em uma escola estadual da Penha.
Seu pai adorava brincar com os niimeros, fazendo contas mentalmente. Sem
que soubesse, estava incentivando o desenvolvimento do raciocinio numérico
das filhas. Tanto seu pai quanto sua mae sempre incentivaram a leitura, o gosto
pelos nimeros e pelos esportes, além de darem muita importancia para a escola.
Assim, Claudia tem excelentes memorias de sua infancia, no convivio familiar,
onde cresceu com sua irma, seus primos, muitos outros familiares e amigos.

Ela estudou toda a Educacdo Bésica na escola publica. Sempre gostou de
estudar todas as matérias, e ndo teve nada muito especial com a Matematica —
sua paixdo era os esportes. Quando estava terminando a 8" série, estudou
sozinha durante dois meses para fazer o “vestibulinho” para ingressar na Escola
Estadual Nossa Senhora da Penha, que era muito conceituada e muito
concorrida. Ela conseguiu, e foi 14 que fez o Ensino Médio. Os dois primeiros
anos foram bastante intensos. Ela gostava muito da professora de Quimica, que
era fantastica, e se lembra dela com muito carinho. Também gostava muito do
professor de Inglés que tinha sido torturado durante a ditadura. Ele contava
historias que eram muito tristes, mas que mostraram a Claudia a outra face da
ditadura e contribuiram para a formagao de sua postura critica na sociedade. Ja
o0 3° ano fez no noturno, pois comecou a trabalhar, uma vez que, para seu pai,
todo mundo a partir dos 14 anos deveria fazé-lo. Hoje ela agradece a seu pai,
pois, com 53 anos, ja esta aposentada, embora isso tenha tirado seu tempo de
estudo.

Claudia trabalhava 8 horas por dia ¢ a noite estudava. Ela se ressente da
qualidade da aprendizagem nesse periodo, pois, enquanto no diurno era muito
puxado e tinha que estudar muito, no noturno tudo era muito mais leve e ela
também ndo tinha tempo; sempre estava cansada, haja vista que saia muito cedo
para trabalhar e chegava em casa 11 da noite.

Quando chegou a hora de pensar em curso superior, ela procurou uma
faculdade que estivesse perto de sua casa ou no caminho para o trabalho; e
assim prestou vestibular na Universidade S3o Judas Tadeu para o curso de
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Bacharelado em Matematica. Hoje, afirma que ndo faria, nem recomendaria
alguém a fazer, mas acredita que deu sorte, pois o curso tinha acabado de ser
reformulado e os dois primeiros anos tinham uma convergéncia com
computagdo, tendo acesso a disciplinas como Ldgica, as quais contribuiram
muito no seu percurso académico. Também adorou Calculo, pois teve um
professor inspirador e um modelo de pessoa, o Prof. Venancio. Teve uma tinica
disciplina de Estatistica, da forma tradicional, focando nos calculos de
Probabilidade ¢ de Estatistica. Durante a graduagdo, contou com excelentes
professores que trabalhavam também em instituicdes renomadas como o
Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA), a Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo (PUC-SP), o Instituto Maua e a Faculdade de Engenharia
Industrial (FEI). O curso foi tdo bom que obteve nota maxima no Provao; foi
uma época aurea da Universidade Sao Judas Tadeu.

Neste mesmo periodo, Claudia teve uma grande amiga, a Maria Claudia
Mesquita. As duas estudavam juntas, chegavam mais cedo na faculdade para
fazer as atividades etc. No final do segundo ano, Claudia perdeu a mae e casou-
se com Marcos, com quem permanece até os dias atuais e teve trés filhos. Foi
um periodo muito bom (pensando no casamento), mas também muito dificil
devido a perda da sua mae. Sua amiga, Maria Claudia, foi um grande suporte,
e Claudia descobriu que essa amiga era neta do professor Alberto Mesquita,
fundador da Faculdade Sao Judas Tadeu, porém, ela nunca havia mencionado
isso; tanto ela quanto sua familia eram pessoas muito queridas, muito simples.
No terceiro ano da faculdade, a Maria Claudia engravidou e ndo podia
frequenta-la. Nesse periodo, Claudia emprestava-lhe o caderno, e as duas
estudavam e realizavam trabalhos juntas. Foi assim, com muita dificuldade e
muita luta, que as duas conseguiram concluir a faculdade em 1993.

Depois de formada, Claudia ja trabalhava no extinto Banco Econémico no
setor de RH, e decidiu cursar Psicopedagogia na mesma faculdade. A época,
conheceu uma senhora que precisava estagiar ¢ estava procurando um lugar
para isso. Claudia se prontificou para ver a possibilidade de ela fazer estagio no
Banco, e conseguiu. No terceiro dia de estdgio dessa senhora, ela falou para
Claudia que a S3o Judas Tadeu estava precisando de um Professor de
Matematica para um novo projeto € perguntou se queria que a indicasse para
uma entrevista. Assim, os responsaveis marcaram uma entrevista com Claudia
que, ao chegar no local, assustou-se ao ver que quem iria entrevista-la era a
Maria Claudia, sua amiga. Ap6s se recompor do susto, Claudia falou para Maria
Claudia que ndo tinha nenhuma experiéncia em pesquisa, pois as duas haviam
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estudado juntas. A Maria Claudia explicou que o pai dela, o professor Alberto
Mesquita Filho, que ainda esta vivo, queria montar um centro de pesquisa que
seria a base para a implementacdo da pesquisa e pds-graduacdo, a fim de ter o
tripé ensino, pesquisa e extensao requerido para transformar a faculdade em
universidade.

Além disso, o Prof. Alberto queria trabalhar com pessoas recém-formadas
que ndo tivessem nenhuma experiéncia, sem vicios da academia, para cuidar de
Estatistica, Metodologia da Pesquisa, Filosofia da Ciéncia, Informatica e
Seminarios de Pesquisa, como base de formagdo de um pesquisador. Esses
jovens ndo ministrariam aulas, mas orientariam estudantes na iniciacao
cientifica dos diversos cursos de graduagao da faculdade. Foi assim que Claudia
ingressou na Sao Judas Tadeu em 1995 para ser preceptora de Estatistica no
Centro de Pesquisa. O Prof. Alberto recomendou a leitura/estudo do Livro
Estatistica para Ciéncias Humanas, de Jack Levin, que ela estudou em um més,
e as duvidas foram sanadas com o proprio Prof. Alberto. A ideia do Prof.
Alberto ndo era ministrar aulas classicas de Estatistica, mas que Claudia
trabalhasse topicos de Estatistica com os alunos de iniciagdo cientifica
utilizando uma metodologia que hoje ¢ conhecida como metodologia ativa.

Em 1996 ela engravidou e nasceu sua primeira filha, a Paula. Nesse
periodo ela ficou afastada da vida académica, retornando em 1997, quando
trabalhou com Estatistica durante todo ano na Inicia¢do Cientifica. Ela lembra
que, quando foi ministrar a primeira aula de Estatistica para estudantes de
inicia¢do cientifica, preparou uma “super aula”, com média, desvio padrao,
encheu a lousa, achava que estava abafando, que todo mundo gostava de
Matematica. Mas quando olhou para os estudantes, eles estavam
desconcertados. Logo indagou o que estava acontecendo, e eles falaram que
ndo gostavam de Matematica, que ndo estavam entendendo nada, etc. Claudia
pediu para contar as razoes desses sentimentos e os estudantes afirmavam que
seus pais e/ou professores falaram que Matematica era dificil, para poucos,
entre outras historias, em sua maioria relatando aspectos afetivos ligados a
aprendizagem de Matematica. Observando que esses alunos eram acima da
média dos demais alunos da faculdade, faziam iniciagdo cientifica e eram muito
motivados a estudar, Claudia se perguntou: o que aconteceu com a
aprendizagem matematica desses alunos em sua trajetoria escolar?

Foi ai que percebeu que a dificuldade de aprender Estatistica/Matematica
ndo era apenas a falta de conhecimentos prévios ou de habilidades matematicas,
mas que o componente afetivo tinha um papel crucial para que a aprendizagem

166



acontecesse. Assim, decidiu trabalhar com afetividade na aprendizagem de
Matematica, mas nao conhecia nada dessa tematica ¢ confidenciou suas
angustias para o Prof. Altemir, que era um dos cinco membros do Centro de
Pesquisa, formado em Psicologia e que ja estava fazendo mestrado na Pontificia
Universidade Catodlica de Campinas (PUC-Campinas). Altemir contou para
Claudia que na Psicologia havia uma linha de investigacdo sobre o papel da
afetividade na aprendizagem e que na Unicamp havia um grupo que trabalhava
com esse tema. Altemir contribuiu em sua busca por artigos sobre afetividade
e dificuldades de aprendizagem em Matematica, e foi assim que nasceu o
projeto de pesquisa para concorrer a uma vaga no mestrado.

No recém-criado Centro de Pesquisa da Sdo Judas Tadeu, todos os
pesquisadores jovens e inexperientes foram incentivados para a formacao
cientifica e para fazer o mestrado. Na época, foi proposto um curso de férias
sobre Metodologia Cientifica que seria ministrado pela pesquisadora Eva Maria
Lakatos, mas por alguma razao ela ndo pdde ministra-lo, e quem o fez foi Anna
Regina Lanner de Moura, professora na Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), do grupo de Educagdo Matematica.

Foi a professora Anna Regina que abriu as portas do mundo académico
para a Claudia, que a considera sua madrinha académica, pois, além de
apresentar a metodologia da pesquisa cientifica, o curso de pds-graduacdo da
Unicamp e o processo de selecdo, a incentivou a pleitear uma vaga no curso de
Mestrado em Educagdo da Unicamp, bem como na constru¢do do projeto de
pesquisa. Assim, foi prestar a selecao.

Na banca de selegdo da Unicamp estavam a Profa. Anna Lanner, a Profa.
Marcia Brito, lider do Grupo de Pesquisa Psicologia da Educacdo Matematica
(Psiem), e outro membro. Como o projeto de Claudia focava a afetividade na
aprendizagem, a Profa. Marcia argumentou que o tema era do seu grupo de
pesquisa e solicitou ser sua orientadora. Anna Regina disse para Claudia que
era o certo a se fazer e, assim, Claudia ingressou no Mestrado em Educagéo na
Unicamp em 1998.

Para Claudia, a trajetdria na Educagdo Estatistica se inicia com o ingresso
no Mestrado em Educacdo da Unicamp, sob orientacdo da Profa. Marcia Brito,
do Psiem. No curso conheceu outros orientandos como Irene Cazorla e
Claudette Vendramini, que eram estatisticas de formagao, bem como Clayde
Mendes, Miriam Utsumi, Odaléa Viana, Marcos Jesus, dentre outros que
investigavam aspectos afetivos da aprendizagem, em especial as atitudes em
relacdo a Matematica e suas relagdes com o desempenho em Matematica e
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Estatistica. A Profa. Marcia Brito tinha acabado de defender sua tese de livre
docéncia traduzindo, adaptando e validando a escala de atitudes em relagdo a
Matematica (EAM) a partir da escala de Aiken. Claudia tem uma lembranca
muito carinhosa desta professora, que lhe mostrou, pela primeira vez, o rigor
cientifico e a vida académica.

A Profa. Marcia adorava Estatistica e quase toda sua linha de pesquisa
estava calcada em levantamento de grande quantidade de dados que precisavam
do auxilio da Estatistica para seu tratamento. Uma das experiéncias do grupo
foi um levantamento de dados sobre atitudes e desempenho em Matematica em
uma escola de Paulinia, perto de Campinas. Todos os orientandos, inclusive ela,
foram para a escola, aplicaram os instrumentos na escola inteira, digitaram os
dados nos computadores da Faculdade de Educagdo, geraram um superbanco
de dados e inumeros relatorios. O tratamento de dados foi realizado com o
Statistical Package for the Social Science (SPSS) sob orientacdo de Irene e
Claudette. Foi ai que Claudia conheceu a pesquisa quantitativa, aprendeu a
utilizar o SPSS e também a trabalhar efetivamente em grupo de pesquisa. Foi
uma experiéncia fantastica para ela.

Além disso, como o objeto de estudos da Claudia era sobre atitudes, o
grupo de Estatistica do Psiem se debrucou e realizou um levantamento das
escalas de atitudes em relagdo a Estatistica ja desenvolvidas na literatura
naquela época, encontrando a escala Survey of Attitudes Toward Statistics
(SATS) de Schau et al. (1995), a escala Attitudes Toward Statistics (ATS) de
Wise (1985) e a Statistics Attitude Survey (SAS) de Roberts e Bilderback
(1980). O grupo estudou essas escalas, apresentando-as a Profa. Marcia, que
ponderou que ndo haveria tempo habil para obter a permissdo dos autores e
realizar todo o processo de tradugdo, adaptacao e validacao, sugerindo adaptar
a escala de atitudes em relagdo a Matematica (EAM) (adaptada e validada por
ela) para a Estatistica. A Irene ndo concordou por trés motivos: primeiro que a
Estatistica estava restrita ao ensino superior; segundo porque as atitudes em
relagdo & Matematica vdo se formando ao longo de todo o processo de
escolarizagdo — a disciplina de Matematica existe desde os anos iniciais ¢
acompanha o estudante durante toda a educag@o basica, o que ndo era o caso da
Estatistica; e terceiro porque a escala de Matematica focava apenas o
componente afetivo. Para Irene, a Estatistica, diferentemente da Matematica,
tinha uma dimensdo de utilidade e valor muito forte, em especial nos cursos
que a utilizam muito, como a Psicologia, Economia, Marketing, Sociologia etc.,
cursos ligados as ciéncias sociais € humanas, nos quais a maioria dos estudantes
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ndo tinha uma boa relagdo com Matematica e acabavam transferindo isso para
a Estatistica. Importa lembrar que, nessa época, havia uma preocupaciao muito
grande, pois a Estatistica era a segunda disciplina que mais reprovava no ensino
superior, perdendo apenas para Calculo. Muitos estudantes ndo conseguiam se
formar por causa das inumeras reprovagoes na disciplina, gerando um mal-estar
muito grande rotulado de “fobia estatistica” (SOLUADE, 2019). Ainda mais
que naquela época ndo existiam os computadores pessoais, laptops e nem
pacotes estatisticos ao alcance de todos; os calculos eram realizados @ mao ou
em calculadoras, de forma muito penosa.

Como Claudia tinha prazo para defender sua pesquisa, o grupo aceitou
adaptar a escala de atitudes em relacdo a Matematica para Estatistica,
denominada de Escala de atitudes em relagdo a Estatistica (EAE) (CAZORLA
et al., 1999). A defesa de sua dissertagdo, intitulada “Atitudes em relagdo a
Estatistica: um estudo com alunos de graduagdo” em 2000, ocorreu com ela
gravida de sua segunda filha.

Para Cléaudia, o marco para a entrada na Educacdo Estatistica foi a sua
primeira participagdo na Conferéncia Internacional “Experiéncias e
Expectativas do Ensino de Estatistica — Desafios para o Século XXI”, realizada
na Universidade Federal de Santa Catarina (http://www.inf.ufsc.br/cee/)
(UFSC, 1999), quando conheceu a Profa. Carmen Batanero, dentre outros
educadores estatisticos. Nessa conferéncia ela observou que havia diversos
grupos preocupados com os problemas enfrentados no ensino e na
aprendizagem de Estatistica. O outro evento foi o Simposio Nacional de
Probabilidade e Estatistica (Sinape) realizado em 2000 pela Associacao
Brasileira de Estatistica (ABE), onde conheceu o lado hard da Estatistica.

Depois que defendeu sua dissertagdo, sua segunda filha, a Fernanda,
nasceu em novembro de 2000. Nesse periodo, Claudia dedicou-se ao Centro de
Pesquisa na Sdo Judas Tadeu, e em 2002 comegou a pensar no doutorado. Ela
ndo sabia o que fazer exatamente, mas sabia que queria algo relacionado ao
ensino de Estatistica, na parte cognitiva. Na época, a Profa. Cileda Coutinho
tinha acabado de retornar do doutorado na Franga e a procurou na PUC-SP para
conhecer o grupo de pesquisa liderado pelo Prof. Saddo Almouloud, com
participacdo de Maria José da Silva, Maria Inez Miguel, além da propria Cileda,
no qual trabalhavam com a didatica francesa. Claudia solicitou ingressar no
programa como aluna especial e participar do grupo de pesquisa.

Nesse mesmo ano, Claudia foi para o 6th International Conference on
Teaching Statistics (ICOTS), na Africa do Sul, onde conheceu a Prof. Lisbeth
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e ficou encantada com os diversos trabalhos na area de aprendizagem da
Estatistica. Conheceu também as fontes de pesquisa, o proprio ICOTS e o
Statistics Education Research Journal (SERJ), o que a inspirou para montar seu
projeto para concorrer no doutorado na PUC-SP.

Em 2003 comegou o doutorado, na PUC-SP, cursando as disciplinas, mas
ainda ndo sabia sobre qual objeto do conhecimento iria trabalhar na tese. Sabia,
no entanto, que iria trabalhar com a Estatistica e com a didatica francesa. Nesse
interim, o Prof. Saddo colocou os novatos do programa para serem
observadores das pesquisas qualitativas dos veteranos e, assim, Claudia foi
observadora da pesquisa da Maria José, que estava coletando dados para sua
tese de doutorado com o ensino de fragdes com professores em uma escola de
Aruja-SP. Claudia passou um semestre realizando esta atividade, indo toda
sexta-feira, observando, transcrevendo as observagdes, e assim aprendeu a fazer
pesquisa qualitativa: um mundo diferente da pesquisa quantitativa que havia
realizado no mestrado. O Prof. Saddo tinha se comprometido com esses
professores de ofertar um curso de extensdo de Estatistica, e Claudia assumiu
essa formagao durante seis meses de 2005. Parte desses dados serviram de base
para sua tese.

Em 2005 saiu uma edig¢@o especial da Serj sobre varia¢do. Claudia leu
todos os artigos e decidiu que esse seria o objeto de sua investigagdo. Também
constatou que, praticamente, essa era a unica fonte de artigos na area, os quais
eram muito escassos. Além disso, a falta de compreensao do desvio padrao por
parte dos estudantes sempre chamou sua atengdo. As pessoas erravam no
calculo e ndo tinham nenhum senso numérico — a média dava 50 e o desvio
padrdo 3.500 e os estudantes ndo se incomodavam, indicando que eles nao
entendiam a natureza da variavel, dos dados, das medidas de dispersdo e do
conceito do desvio padrio.

Em 2006, Claudia participou do 7th ICOTS, realizado em Salvador, Bahia,
apresentando o artigo “The variation concept: a study with secondary school
mathematics teachers”. Na plateia estava Verdnica Kataoka, que fez perguntas,
procurando-a no final da apresentacdo para saber mais sobre o seu trabalho.
Assim surgiu uma grande amizade, pessoal e profissional, que permanece até
hoje.

Claudia defendeu sua tese em 2007, e podemos considerar este feito um
marco na Educacao Estatistica, pois foi a primeira a trabalhar com o raciocinio
de variagdo — um conceito complexo que até os dias atuais desafia a
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comunidade de educadores estatisticos. Este tema acabou virando uma linha de
pesquisa da PUC-SP.

Quando Claudia ainda estava na PUC-SP, em 2007, a Profa. Irene Cazorla
iniciou seu estagio pos-doutoral sob supervisdo da Profa. Sandra Magina. Ao
se reencontrarem, retomaram a parceria, ¢ com Claudette Vendramini
procuraram o Departamento de Psicologia da Universidade de Sao Paulo
(USP), participando com a escrita do Capitulo 8 do livro Publicar em
Psicologia: “Normas para apresentagdo de informagoes estatisticas no estilo
editorial APA”, publicado em 2009 (VENDRAMINI; CAZORLA; SILVA,
2009).

Claudia e Irene promoveram o “Semindrio sobre pacotes estatisticos”
realizado na PUC-SP, quando convidaram véarios pesquisadores para apresentar
e discutir a potencialidade desses para a Educagdo Bésica. Cldudia indicou o
nome de VeroOnica para apresentar o R, de modo que, nesse semindrio, a Profa.
Irene apresentou o SPSS, Claudette Vendramini, o TRI, e o Claudio Faria da
Uesc e a Verodnica, o R.

Apbs esse seminario, Irene, Claudia e Veronica montaram um projeto de
pesquisa na Uesc para submeté-lo a Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado
da Bahia (Fapesb), que estava com um edital para financiar pesquisa na area de
Educacao. E assim nasceu o projeto Ambiente Virtual de Apoio ao Letramento
Estatistico (Avale), que foi aprovado. Também foi gestado o livro “Do
tratamento da Informagdo ao Letramento Estatistico”, publicado em 2010.
Desse livro participaram, também, Miriam Utsumi ¢ Claudette Vendramini,
colegas da pds-graduacdo da Unicamp, dentre outros colaboradores.

Em 2008, Claudia foi contratada pelo Programa de Pos-graduagdo em
Educacdo Matematica da Universidade Bandeirante (Uniban), sob a
coordenagdo da Profa. Tania Campos, que também contratou Veronica
Kataoka. Esse passo foi muito importante para ela, pois, embora ja fosse
professora na pos-graduacdo na Sio Judas Tadeu, na Uniban era professora da
Educacdo Matematica, orientando em Educacdo Estatistica. Nesse periodo ela
trabalhava como professora de tempo integral na Universidade Sdo Judas Tadeu
(USJT) e tempo parcial na Uniban, mas por questdes pessoais, desvinculou-se
da Uniban em 2009, ficando apenas na USJT.

Ainda em 2008, Claudia, Verdnica e Irene participaram do 11th
International Congress on Mathematical Education (Icme) e do Joint
ICMI/IASE Study realizado na cidade de Monterrey, México.
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Quando Claudia se afastou da Uniban em 2009, saiu da area da pos-
graduagdo em Educacdo Matematica, mas estava engajada com a pesquisa no
Avale da Uesc, na escrita do livro, € conseguiu uma parceria com Jane Watson,
que a convidou para escrever um invited paper para apresentar o 8th ICOTS na
Eslovénia. Foi um ano de intensa atividade académica. O trabalho com a
Verdnica, utilizando a Taxonomia Solo, foi uma de suas maiores producdes, de
modo que até hoje muitos pesquisadores a convidam para palestras ou bancas
por causa deste.

Em 2010 Claudia engravidou do Gabriel, que nasceu em 2011. Gabriel
nasceu prematuro, permanecendo muitos meses na UTI, com graves crises
respiratorias até os seis anos idade, passando muito tempo nos hospitais, o que
a impediu de continuar na pesquisa.

Em 2014 Claudia ainda participou do 9th ICOTS em Flagstaff, USA, junto
com Irene Cazorla. Ela orientou a Catia Candida de Almeida, contudo, quem
terminou essa orientacdo foi a Verdnica. Por esse motivo, diz-se que ela ndo
possui nenhum mestrado orientado, embora tenha uma vasta experiéncia em
orientagdo na iniciagdo cientifica.

Com relagdo a seu papel na USJT, Claudia contribuiu com a
implementacdo da pesquisa e da pos-graduagdo. Gragas ao seu intenso trabalho
no Centro de Pesquisa, pdde-se conseguir a aprovacao de trés programas de
pos-graduagdo: os mestrados em Filosofia, Arquitetura e Educacdo Fisica,
sendo que neste ultimo precisavam de uma disciplina de Estatistica, e, entdo,
ela comegou a ministrar aulas de Estatistica Aplicada a Saude e Bioestatistica.
Claudia aprendeu muito. Este programa evoluiu e conseguiu aprovacdo do
doutorado e, posteriormente, esse grupo conseguiu aprovar o Mestrado em
Ciéncias do Envelhecimento com linhas de pesquisa em Psicologia, Nutri¢do ¢
Fisioterapia. Todas essas linhas precisavam de Estatistica. Assim, Claudia ficou
com muitos alunos nesta disciplina.

Além disso, Claudia dava suporte a analise de dados dos estudantes de
mestrado. Essa experiéncia gerou um circulo virtuoso, pois muitos de seus
estudantes se tornaram professores da faculdade, assumindo a disciplina de
Estatistica nos cursos de graduacdo e na iniciag¢do cientifica. Neste processo,
Claudia os orientava. Além disso, muitos desses mestrandos conseguiram
ingressar em cursos de doutorado, sendo que alguns deles ingressaram na
Unifesp na linha de métodos quantitativos.
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Assim, a Faculdade se transformou na USJT, onde Claudia permaneceu
até 2022. Resumindo a trajetoria académica de Claudia na Sao Judas Tadeu,
podemos dizer que ela se constituiu uma pesquisadora da Educacdo Estatistica
que muito contribuiu para a criacdo do Centro de Pesquisa, bem como na
criacdo da iniciagdo cientifica, na implantacdo dos cursos de mestrado ¢ na
fundagdo do Comité de Etica de seres humanos e animais, onde atuou de 2006
a2011.

Hoje, Claudia trabalha no Centro Universitario das Américas (FAM). Este
centro ainda ndo tem pos-graduagdo stricto sensu, o que lhe motiva a pensar na
retomada da pesquisa em sua vida. Atualmente, ministra aulas de Estatistica na
graduagdo e esta muito feliz, pois € uma experiéncia motivadora de conquistar
os alunos.

Esta é uma breve biografia de Claudia Borim, uma pesquisadora nata,
comprometida, responsavel, uma grande mae e amiga. A Educagdo Estatistica
tem nela e em seus trabalhos uma grande fonte de inspiragao.
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11-Dra. Clayde Regina Mendes e
seu sonho de ser cientista:
contribuicdes para a

Educacao Estatistica brasileira

Miriam Cardoso Utsumi

A proposta deste capitulo é apresentar uma pesquisadora que, com um
sorriso e boa conversa, sempre abriu caminhos e que teve grande importancia
na criagdo do GT 12 da SBEM - Educac¢do Estatistica: a Profa. Dra. Clayde
Regina Mendes.

A Profa. Clayde ¢ aposentada pela Pontificia Universidade Catolica de
Campinas — PUC-Campinas. Atualmente, ministra aulas de Matematica em
diversos cursos da FATEC Campinas e na FATEC Araras. Também ¢ membro
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do grupo de pesquisa em Psicologia da Educagdo Matematica e formagdo de
professores (PSIEM-GEPEMAI) da FE-Unicamp. Esse grupo nasceu em julho
de 2020 da jungdo dos grupos de pesquisa PSIEM - Psicologia da Educacao
Matematica ¢ GEPEMAI - Grupo de Estudos e¢ Pesquisas em Educagdo
Matematica nos/dos Anos Iniciais. O grupo PSIEM, formado em 1989 pela
Profa. Dra. Marcia Regina Ferreira de Brito, foi onde a Profa. Clayde
desenvolveu o primeiro estdgio de pos-doutoramento da Faculdade de
Educacdo da Unicamp, entre os anos de 1996 ¢ 1999.

Vamos dar alguns passos para tras para entender como a profa. Clayde
colocou a pedra angular da formagdo do GT12. Ela iniciou os estudos com seus
avos, que eram filhos de imigrantes italianos e sabiam ler e escrever, o que nao
era algo comum na época. Sua avoé era de 1906 e seu avo de 1900. Ela teve uma
educacdo muito boa para uma mulher daquela época: aprendeu a ler, escrever e
a bordar. Em parte, porque seu bisavé materno era um fazendeiro produtor de
café na cidade de Itu.

Algo bem triste e marcante para a familia foi a morte do bisavo. Quando
houve a quebra da Bolsa de Nova lorque em 1929, suas sacas de café foram
queimadas no Porto de Santos e a familia perdeu tudo. Os avés foram, entdo,
para Jundiai e o bisavo, para Presidente Prudente, onde veio a falecer de tristeza
pouco tempo depois. A avé trouxe a cultura do bordado a maquina e o avd
entrou para a Companhia Paulista de Estradas de Ferro.

A mie dela também teve uma educacdo e vida diferenciadas, fez curso
técnico profissional, trabalhava fora e foi lider sindical, o que era rarissimo para
as mulheres da época. Seu pai e seu avo materno eram ambos ferroviarios e sua
mae era teceld. Dessa forma, a pequena Clayde ficou sob os cuidados dos avos
desde cedo, que a incentivavam muito a estudar em casa a tabuada e a cartilha
“Caminho Suave". Quando entrou no 1° ano do grupo escolar ja sabia tudo: lia,
escrevia e contava. Interessava-se por tudo, desde gibi até jornal. Sempre foi a
melhor aluna da escola e era uma crian¢a bem timida. Como era muito boa
aluna, gostava de tudo, desde poesia até astronomia. Foi inclusive membro da
Academia Juvenil de Letras de Jundiai.

Quando tinha 14 anos, viu pela televisdo o pouso da Apolo 11 na Lua e
decidiu que queria ser cientista e que faria o que fosse preciso para conseguir.
Acompanhava tudo sobre a corrida espacial. Na época ndo sabia a diferenca
entre cientista e pesquisador. Queria ser cientista, mas ndo sabia bem como
proceder. Era boa aluna em todas as disciplinas, cada professor queria puxa-la
para uma area. Quando prestou vestibular, escolheu o curso de Geologia na
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USP - Prova escrita na época do MAPOFEI, dez questdes dissertativas! Passou,
mas ndo levou: o curso era integral, ela teria de morar em Sao Paulo e tinha
apenas 17 anos. Os avds e 0s pais ndo permitiram porque ndo a queriam
morando fora de casa e também nao teriam condigdes financeiras de manté-la
num curso integral.

O avo propds que ela prestasse o vestibular na PUC-Campinas para um
curso de periodo ndo integral, que ele ajudaria a pagar a faculdade. Muito a
contragosto, ela foi a Campinas, prestou o vestibular e passou. Foi tdo a
contragosto que ela nem conseguiu nota suficiente para ser dispensada da
disciplina de Matematica elementar. O professor ndo entendia como alguém
que tinha sido aprovada na USP, ndo tinha conseguido nota para ser dispensada
de cursar a disciplina. Foi aprovada com 10, no final do ano.

O primeiro ano foi desgastante, ela reclamava constantemente para o
Diretor do Curso sobre os professores que pareciam saber menos que ela. Era
sempre enviada a lousa para resolver os exercicios. Tentou mudar de curso, mas
ndo conseguiu. Na época, a PUC-Campinas ndo oferecia nenhuma atividade
extra curso, nem Inicia¢do Cientifica havia. Do 3° para o 4° ano do curso, ela
soube que a Unicamp tinha um programa de poés-graduagdo em Matematica e
desejou fortemente ingressar no mesmo. Soube também que a Unicamp
oferecia um curso de verdo com bolsas para alunos do ultimo ano que
desejassem fazé-lo. Se o aluno fosse aprovado na disciplina, podia convalida-
la para o Mestrado. Havia tantas vagas e bolsas que a Unicamp pegou os alunos
formandos e os que fariam o 4° ano de Matematica da PUC interessados em
fazer o curso.

Cursou a primeira disciplina no verdo de 1975 e no verdo seguinte, a
segunda. Como havia se saido bem em ambas, a entrada no mestrado de
Matematica foi praticamente automatica em 1977. Faltava decidir, apenas, para
qual area da Matematica iria. Escolheu Logica e foi fazer o mestrado com a
Profa. Dra. Ayda Ignez Arruda, do IFCH e do IMECC, que havia sido Diretora
do Instituto de Matematica e Estatistica. Paralelamente, ela foi convidada (ndao
havia concurso na época) para ser professora da PUC-Campinas (ingressou em
margo de 1977), ensinando Estatistica para diversos cursos (Servigo Social,
Jornalismo, Relagdes Publicas, Farmacia, Psicologia, Biologia, Nutri¢do,
Enfermagem e Medicina) e Geometria Analitica para Engenharia Civil. Com a
vivéncia nas duas instituigdes, as comparagdes foram inevitaveis. Na PUC-
Campinas, ela passava pelos corredores, todos a cumprimentavam, ela
conversava com todo mundo. No IMECC, ela passava pelos corredores € ndo
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via ninguém cumprimentando ninguém, se sentia um zero a esquerda. Um dia
foi a sala da orientadora e disse que desistiria do curso, porque os professores
nem olhavam para os alunos e isso a incomodava muito. A orientadora
conversou muito com ela, fazendo-a ver que ela estava em fase de adaptacdo e
ela foi ficando, a orientadora a apoiando em tudo. S6 terminou o mestrado,
gragas a orientadora, uma pessoa maravilhosa e orientadora muito profissional
€ presente.

A qualificag@o consistia em uma prova oral sobre todas as disciplinas que
o pos-graduando havia cursado no Programa e paralelamente a isso ela
desenvolvia seu trabalho com a orientadora que havia sido orientada pelo prof.
Dr. Newton da Costa. Como as pesquisas da orientadora eram continuagao
daquelas realizadas pelo Prof. Newton e as de Clayde eram continuacdo da
pesquisa da Profa. Ayda, o Prof. Newton carinhosamente dizia que ela, Clayde,
era neta dele.

Terminou o mestrado e a orientadora ja tinha em mente a continuidade do
trabalho que ela faria no Doutorado e avisou que ela precisaria estudar alemao.
Fez todas as disciplinas do Doutorado. Quando estava para realizar a
qualificacdo a Profa. Ayda foi diagnosticada com cancer e rapidamente foi a
obito. A Profa. Clayde estava no hospital e a viu falecer. Ficou um més sem
aparecer na Unicamp, completamente desnorteada.

O grupo de Logica era pequeno, cada um estudava um tema, ndo havia
como dar sequéncia ao que estava investigando: ela deveria recomecar do zero.
Continuou com as aulas na PUC-Campinas, angustiada com a situagdo em que
se encontrava. Foi quando o Diretor da Faculdade de Matematica da PUC-
Campinas a chamou para uma conversa. Ele The chamou atengdo para o fato de
que a Faculdade de Matematica ndo tinha um curso de Bacharelado e sim de
Licenciatura. Além disso, ele lembrou que a Educagdo Matematica na Unesp
de Rio Claro estava comegando e que essa poderia ser uma tendéncia, sugerindo
que ela pensasse em mudar seu foco para area de Educacdo. Apos a conversa,
ela decidiu se informar na Faculdade de Educa¢do sobre o Doutorado. O
coordenador da época, o prof. Dr. José Dias Sobrinho, aconselhou-a a enviar
um curriculo e um pedido de transferéncia de orientacdo, pois nido haveria
selecdo no préximo ano porque os professores ja estavam com muitos
orientandos. Caso algum professor aceitasse orienta-la, a transferéncia seria
realizada. Havia apenas trés professores que poderiam ter interesse em orienta-
la e o Prof. Dr. Lafayette de Moraes a aceitou. Ele havia lido um trabalho
francés de logica modal (ndo de l6gica paraconsistente que era o trabalho dela
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com a Profa. Ayda), aplicada a educag@o, com testes, material de manipulagao,
para serem desenvolvidos com criancas de diversas idades. Esse trabalho o
interessou bastante, mas ele precisava de alguém que entendesse de ldgica para
desenvolvé-lo no Brasil.

A Profa. Clayde, entdo, parou de estudar alemdo e comegou a estudar
francés. Fez todo o material em madeira (o material francés era em acrilico,
mas ficaria muito caro fazé-lo assim). Aplicou os testes em varias escolas de
Jundiai com criangas de diferentes idades e foi para qualificacao.

O novo orientador era 6timo, entendia tudo de logica, mas ndo entendia
nada de estatistica e de metodologia da pesquisa. Foi aprovada na qualificacao,
recebeu uma por¢do de sugestdes, mas ndo tinha ideia de como analisaria o
montante de dados que tinha. Caiu a ficha que os conhecimentos de estatistica
que tinha (ja dava aula ha mais de 15 anos) ndo eram suficientes para conseguir
fazer uma analise estatistica. Até aquele momento ela nunca havia elaborado
um projeto.

Naquela época, a PUC-Campinas estava implantando a carreira de
pesquisa de forma experimental, na qual os professores tinham horas-aula e
horas-pesquisa (anteriormente todos eram apenas horistas) e ofereceu um curso
de metodologia de pesquisa com a Profa. Dra. Geraldina Winter da USP. Esse
curso foi o que lhe deu a base de metodologia da pesquisa. Nele, a Profa.
Geraldina propds que quem tivesse um projeto trouxesse para discussdo nas
aulas. Ela perguntou se poderia levar o dela que havia passado pela qualificacdo
e o fez na segunda semana de aula. Na semana seguinte, a Profa. Geraldina o
devolveu com comentarios. O projeto que havia sido amplamente elogiado
pelos cinco professores da banca. Foi lido cuidadosa e criticamente por ela, que
apontou tantos aspectos a serem melhorados que a Profa. Clayde nem sabia por
onde comegar. Ao ler os apontamentos da professora, viu que todos tinham
pertinéncia, aprendeu com ela o que deveria ser feito e a convidou para ser sua
coorientadora, antes inclusive de falar com seu orientador, que foi apenas
informado do convite e concordou.

Foram trabalhando juntos até ao capitulo de conclusdo. De conclusédo, a
Profa. Clayde escreveu uma pagina e meia, que o prof. Lafayette leu e achou
brilhante. A Profa. Geraldina leu na frente dela e disse que depois de tudo o que
ela havia feito aquilo era morrer na praia. Devolveu para que ela refizesse. Apos
trés dias de choro, arregacou as mangas e reescreveu a conclusdo. Foi para
defesa e foi aprovada com nota maxima, gragas a profa. Geraldina.
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Quanto mais aprendia, mais gostava de aprender. Passou a frequentar mais
a Unicamp. Pediu a um professor do IMECC para assistir as aulas de Estatistica
Inferencial. Ele concordou, podia frequentar e perguntar como qualquer aluno,
s6 ndo podia aparecer nos dias de prova e entregar trabalhos. Depois, descobriu
o curso de metodologia da pesquisa oferecido pela Faculdade de Educagao, que
a cada semana era ministrado por um professor, todos a autorizavam a assistir
a aula. La pela terceira ou quarta semana de curso foi a vez da Profa. Marcia
Brito ministrar a aula. Ao término da mesma, a Profa. Marcia a chamou e
perguntou o que ela estava fazendo na aula, se ja havia terminado o doutorado.
Ao explicar que gostava de pesquisar e considerava aquela uma oportunidade
de aprender mais, ela lhe aconselhou a fazer um pos-doutorado. Disse ainda
que se informaria sobre quais eram os tramites na faculdade e depois lhe diria
para que ela fizesse no grupo de pesquisa dela, o PSIEM.

Na verdade, ndo existia um procedimento estabelecido, foi um estagio pds-
doutoral experimental, durou 3 anos, ninguém sabia como terminava. A Profa.
Clayde propds desenvolver o projeto de estatistica que tinha na PUC-Campinas.
Tal projeto passou por muitas instancias e foi liberado para iniciar no 2°
semestre de 1996 no grupo da profa. Marcia. Sem saber muito bem o que faria
nesse estagio pds-doutoral, ela lia as mesmas coisas que os outros pos-
graduandos e elaborava as bases de dados dos membros do grupo, enfim,
secretariava o grupo. Ao final do periodo, desenvolveu trés estudos: um com
ensino de Estatistica envolvendo professores, outro com os alunos do curso de
Matematica e outro em que adaptou a escala de atitudes em relacdo a
Matematica para atitudes em relacdo a Estatistica, mas ndo a validou por ndo
ter o numero de sujeitos suficiente.

A Profa. Marcia também ndo sabia como encerrar o pds-doc, entdo ela
mesma decidiu que a Profa. Clayde deveria apresentar o trabalho e por fim, a
professora recebeu o certificado. Nesses trés anos no grupo, a Profa. Clayde
aprendeu muito com as professoras Irene Cazorla (UESC-BA) e Claudette
Vendramini (USF-SP) que faziam o doutorado e a Profa. Claudia Borim da
Silva (USJ-SP) que fazia o mestrado. As trés eram estatisticas e investigavam
aspectos afetivos (atitudes em relagdo a Estatistica) e cognitivos (habilidades
matematicas) da aprendizagem.

A Profa. Clayde havia feito um curso introdutdrio do software estatistico
SPSS, pois a PUC-Campinas havia adquirido uma licenga para o curso de
Medicina, entdo ela ja tinha uma ideia de como lidar com o software, mas o
trabalho com as trés professoras citadas potencializou muito os conhecimentos
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dela e dos demais membros do grupo. Na verdade, esse grupo de pesquisa era
muito eclético. Além de matematicos e estatisticos, também havia psicélogos e
pedagogos, todos trabalhando com grandes quantidades de dados e realizando
analises quantitativas consistentes. No grupo, soube que ja havia sido feita uma
tentativa por parte de outras pessoas para criar um GT de Ensino de Estatistica,
mas a presidente da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica - SBEM,
Profa. Dra. Tania Campos, havia recusado.

Tempos depois, em um Congresso, encontrou a Profa. Tania e com seu
jeito despachado e efusivo se aproximou da mesma para conversar. A Profa.
Tania era muito alegre também e imediatamente houve uma empatia entre as
duas. A Profa. Clayde contou que no grupo da Profa. Marcia Brito havia varios
pesquisadores realizando investigagdes na areca de Educagdo Estatistica e que
ela, Clayde, considerava que a SBEM precisava ter um GT para discutir
questdes sobre o ensino e aprendizagem de Estatistica em todos os niveis
escolares, uma vez que as diretrizes curriculares ja sinalizavam para o ensino
de conteudos estatisticos na educagao basica desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Muito educadamente a Profa. Tania sugeriu que apds o término
do Congresso a Profa. Clayde lhe enviasse um e-mail com o pedido de criagao
do GT, que ela consultaria a Diretoria da SBEM.

Como evidenciado nos relatos da profa. Clayde, iniciativa nunca lhe faltou.
Ela ndo teve duvidas, quando retornou do congresso, a primeira coisa que fez
foi redigir o e-mail, relatando que havia intimeros pesquisadores aptos a
formarem um GT sobre Ensino de estatistica e probabilidade. Para sua surpresa,
depois de cerca de um més, recebeu uma mensagem informando que havia sido
aprovada a criagdo do GT e que a primeira reunido do grupo seria no VII
ENEM, que seria sediado pela Universidade Federal Fluminense no Rio de
Janeiro, em 2001.

Nessa primeira reunido, a Profa. Clayde lembra que estavam presentes ela,
a Profa. Claudette Vendramini, o Prof. Paulo Afonso Lopes e muitos, mas
muitos mesmo, professores de Ensino Fundamental e Médio, todos com
davidas sobre como ensinar Estatistica, ansiosos para discutirem essa questdo.
A primeira reunido foi, entdo, mais um bate papo. Ela foi a primeira
coordenadora do grupo, sem ter ideia do que teria de fazer e de como coordenar
os trabalhos do grupo. Na ocasido da entrevista ndo lembrava quais foram as
propostas que o GT apresentou, mas no site do grupo a época
(http://www.sbem.com.br/gt 12/gt 12.htm, acesso em 26/01/2023) constava
que o objetivo do grupo era ser um local onde interessados na melhoria do
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Ensino de Estatistica e de Probabilidade, em todos os niveis, pudessem transitar
e encontrar: eventos, ideias, organizagdes, publica¢des e pesquisadores sobre o
assunto.

A partir dai, o GT estava formado. Comecaram a participar do Seminario
Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica em 2003, em Santos. Era
o II SIPEM. A Profa. Clayde considera que essa foi a primeira reunido formal
do grupo. Ela lembra que estavam presentes o prof. Dr. Lori Viali, a Profa. Dra.
Cileda Coutinho e o Prof. Saddo Ag Almouloud. Os resumos dos oito trabalhos
apresentados no evento  podem ser  vistos nos anais
(http://www.sbemrevista.com.br/files/sipemIl.pdf, p. 153-161, acesso em
26/01/2023).

No III SIPEM, ocorrido em 2006, em Aguas de Lindoia, ela acreditou que
teria condi¢des de permanecer na coordenagdo e langou sua candidatura
juntamente com a Profa. Irene Cazorla, com a intenc¢do de fortalecer o grupo.
Entretanto, algumas mudangas em sua instituicdo de trabalho, a PUC-
Campinas, a impediram de contribuir com o desenvolvimento das varias
propostas que elas haviam desenhado para o GT o que, a seu ver, acabou
fragilizando o grupo. Com a experiéncia que tem hoje, ela ndo teria proposto
uma segunda gestdo, mas felizmente outras pessoas foram se agregando ao
grupo e o GT 12 foi se fortalecendo cada vez mais.

No doutorado a Profa. Clayde trabalhou com critérios de decidibilidade,
onde realizou a intervengdo aplicando o teste da l6gica modal para as criangas.
No pés-doutorado, em um dos estudos, ela aplicou questionarios, enviados para
os professores, por meio da Diretoria de Ensino de Jundiai. J4 constava na
época, tanto na Proposta Curricular, quanto nos livros didaticos, conteudos de
Estatistica para serem ensinados. No questionario, ela indagava se os
professores conseguiam ensinar tais conteudos, se sabiam ensind-los, se viam
relagdo entre o que aprendiam na licenciatura em Matematica e os contetidos
que precisavam ensinar na educacdo basica. As respostas foram, em sua
maioria, negativas.

Nao realizou entrevistas com professores. Na época ndo possuia
familiaridade com analises qualitativas. Apenas anos mais tarde, com o retorno
a participacdo no grupo de pesquisa, viu que havia outras possibilidades de
delineamentos e andlises a serem realizadas. Nao queria fazer analise de
conteudo a mao e ndo existia um software que auxiliasse. Agora, o grupo tem
licenca do ALCESTE, percebe que tem outras ferramentas para avangar nas
analises e nas ideias.
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Com relagdo as orientagdes, a Profa. Clayde orientou IniciacGes
Cientificas - IC na PUC-Campinas. Seus orientandos investigaram diversos
aspectos do ensino de Estatistica, construiram sequéncias didaticas que foram
desenvolvidas na Educagdo Bésica e apresentaram suas pesquisas, oferecendo
minicursos relacionados a elas nos congressos e eventos de Educacao.

A Profa. Clayde avalia que o ensino de estatistica continua da mesma
forma com que ela aprendeu: vocé estuda, aprende, sabe fazer os calculos € nao
consegue aplica-los, como ocorreu com ela em que mesmo apds anos de
docéncia ndo conseguia analisar os proprios dados da tese.

Inconformada com a situag@o, ela foi buscar os conhecimentos que ainda
ndo possuia e encontrou no grupo de pesquisa da Profa. Marcia Brito o
ambiente favoravel para desenvolver as habilidades e competéncias que lhe
permitiram mais tarde, prestar assessoria estatistica para pesquisadores de
diversas areas, incluindo a medicina, incorporando o jargdo dessas areas.

Rememorando os acontecimentos, ela considera que foi uma ousadia ter
dito a Profa. Tania que varias pessoas no PSIEM estavam trabalhando com
Educacao Estatistica e que haveria pesquisadores em numero suficiente para
formar um novo GT, mas ndo se arrepende quando avalia o crescimento e a
poténcia que o GT 12 alcangou.

Para pesquisadores iniciantes, ela ressalta que o conhecimento especifico
de Estatistica ¢ de metodologia sdo os pilares para fazer pesquisa, ou como
pensava quando crianga “para ser um cientista”. Sente que realizou seu desejo.
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12-A trajetoria marcante de
Dione Lucchesi de Carvalho
na Educacao Estatistica

Keli Cristina Conti

Ha pessoas que nos falam e nem as escutamos,

ha pessoas que nos ferem e nem cicatrizes deixam,

mas hd pessoas que simplesmente aparecem em nossas vidas
e nos marcam para sempre.

(Cecilia Meireles)

Como narrei as historias?

Para inicio de conversa, Dione Lucchesi de Carvalho, filha de Jenny e
Fioravanti, é casada com o Paulo e tem duas filhas. Atualmente reside em Bardo
Geraldo, Campinas, estado de Sao Paulo. Possui o curso Normal, Licenciatura
e Bacharelado em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo. Desde 1970, quando se graduou, vem se dedicando a Educagdo
Matematica e a Educacédo Estatistica. Tem mestrado e doutorado em Educagéo
pela Universidade Estadual de Campinas (1989 e 1995, respectivamente). Foi
professora da Educagdo Basica, formadora de professores e, por muitos anos,
professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Fez parte do Circulo de Estudo, Memoria e Pesquisa em
Educacdo Matematica (CEMPEM) e do grupo de pesquisa de Pratica
Pedagogica em Matematica'! (PRAPEM), entre outras atuagdes nacionais e
internacionais. Participou do comego da Sociedade Brasileira de Educagao
Matematica (SBEM), tendo feito parte de seu GT12 — Educacdo Estatistica.
Aposentou-se em 2014.

'O grupo foi fundado em 1995 por Dario Fiorentini, Ana Regina Lanner de Moura €
Dione Lucchesi de Carvalho
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Possivelmente, muitos conhecem esses fatos, mas nesta narrativa quero
falar das marcas, assim como no trecho de Cecilia Meireles, deixadas por Dione
na Educacdo Estatistica brasileira; das marcas deixadas em mim, que por ela
fui orientada no mestrado e¢ no doutorado, e, sobretudo, das marcas deixadas
pela pessoa que ela foi e que aqui sera chama de “professora”, que ¢ como,
muitas vezes, a chamei e como, muitas vezes, me referi a essa pessoa, que,
mesmo deixando de ser ‘minha’ professora, continua me ensinando.

Pego licenga para narrar essa historia a partir dessas marcas, como
orientanda, aluna, ouvinte ¢ amiga; a partir de estudos sobre as narrativas das
quais também carrego marcas; ¢ com o desejo de respeitar a singularidade e a
legitimidade de sua voz e, em especial, a forma com que se deixou ver, ler,
ouvir e sentir.

Realizei nossa “conversa” numa tarde bem fria para o més de agosto de
2022. Ja estava “devendo” uma visita havia tempos, pois tinha o habito de
visitar a Professora Dione de tempos em tempos; mas, como tudo no mundo,
isso também tinha sido afetado pela pandemia de Covid-19. O convite inicial
para ser visitada e também entrevistada foi feito por e-mail e rapidamente
aceito. E, com isso, fui recebida pela Professora Dione e por Paulo para um
almocgo e uma conversa que se estendeu até a um ché da tarde. J4 sabia que ndo
teriamos uma entrevista “em moldes mais tradicionais”, por isso enviei algumas
palavras-chave que nos norteariam, mas o que fizemos mesmo foi passar uma
tarde muito agradavel, conversando.

Para a construgdo deste capitulo, além de nossa conversa, que foi gravada,
utilizamos anotagdes, alguns dados do curriculo lattes, alguns dados da minha
memoria e fotos de algumas publicagdes que estiveram presentes nas nossas
conversas, ou seja, muitas vozes que se entrelagaram o tempo todo. Como
portadora desse material, houve também escolhas, que ndo surgiram apenas do
que eu ouvi, mas do que vi, do que transcrevi e do que fui significando a cada
(re)escuta e a cada lapidacdo da escrita. Com um olhar interpretativo para esse
material, organizei um enredo, com as historias que foram sendo contadas na
nossa conversa, que passa a ser apresentado aqui, reconhecendo, também, que
ha uma dimensdo ndo cronoldgica, em funcdo dessa constru¢do narrativa.
Também foram seguidos cuidados éticos, ¢ o texto foi legitimado, num
movimento de leitura e (re)leitura pela entrevistada, que pdde sugerir as
adequagoes que julgou necessarias.
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Eu me lembro!

Primeiramente, as lembrangas foram da graduacao e do inicio profissional.
Professora Dione narrou, revelando, de certa forma, o contexto politico da
época (quando o Brasil era governado pelos militares), a perspectiva
profissional de mulheres e o contexto da pds-graduacao brasileira.

Eu levei 5 ou 6 anos para fazer a graduagdo. Eu tive filho, eu fiz
militancia politica! Eu terminei a graduagdo em 1970 e minha filha
nasceu em 1970, minha filha mais nova. Entdo quando terminei a
graduagdo, ja tinha filhos e fui trabalhar. E eu ndo tinha nada de pos-
graduacdo, nenhum trabalho de pds. Na minha cabeca ndo existiam
algumas coisas, como fazer pds. Teve um professor que convidou a
gente para trabalhar com ele e eu ndo fui. Eu fiquei “s6” dando aula
naquele momento. O caminho percorrido, naquela época era outro...

A Professora Dione contou uma passagem que considera o inicio, o
despertar para a area da Educacdo Estatistica:

Eu fiquei encantada com uma pessoa!

Nao sei se eram jogos, mas foi a primeira vez que tive contato com
isso. Pois, antes, era de um lado a Estatistica e do outro lado a
Educagdo Matematica. ‘Nao tinha nada a ver’. Quer dizer, ndo havia
interlocugdes. Dai comegou, para mim, uma interlocugdo, que a gente
foi criando.

A gente comegou por causa de Tamas Varga'?. Me lembro que ele
veio para ca e eu vou destacar uma dessas passagens!

Essa passagem foi a seguinte: Nos estdvamos trabalhando na casa de
uma colega, a professora Lucilia Bechara'>.

Bom, Tamas Varga, tinha uma mala. Assim... presa com barbante e
ele veio para trabalhar com jogos, na area de probabilidade. Ele veio
e deu um curso. Foi a primeira vez que eu tive contato com essa
perspectiva. Embora a gente ja conhecesse algumas atividades com
cartas... com graficos.... em geral esse pessoal ndo trabalhava a
Estatistica como ferramenta para compreender o mundo. Eu gostava

12 De acordo com Burigo (1989), o “GEEM [Grupo de Estudos em Ensino de
Matematica] teve varias iniciativas, quer de trazer educadores matematicos de outros
paises ao Brasil, ou de organizar atividades de divulgacdo da matematica moderna” (p.
169). Esse foi o caso desse matematico hiingaro Tamas Varga (1919- 1987), que esteve
no Brasil em 1970 para ministrar um curso de Probabilidade e Estatistica.

13 Lucilia Bechara Sanches foi uma importante educadora matematica. Referéncia
quando se trata de producdo de materiais didaticos para o ensino de Matematica e de
metodologias de ensino. De acordo com dados de seu curriculo Lattes, ¢ diretora
pedagodgica da Escola Vera Cruz e diretora geral do Instituto Superior de Educacdo
Vera Cruz.
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de Estatistica. Eu gostava na faculdade... mas ela era explorada de
uma forma muito limitada.

Ele, Tamas Varga, ndo tratava de pesquisa, ele trazia o trabalho de
sala de aula.

Ele era muito divertido. Ele trazia a problematica da Estatistica ¢ da
Probabilidade e a partir disso eu tentava trazer para a aula.

Esse foi um trecho da histéria que se entrelaga com a Historia da Educagao
Matematica brasileira, ja que a época narrada coincide com o periodo de
divulgacdo do Movimento da Matematica Moderna e reflete a perspectiva de
formacao de professores por meio de cursos.

E as contribui¢des por meio das publicacoes?

Também nos debrugamos sobre livros antigos publicados pela Professora
Dione e foi muito bom!

O trecho da conversa que nos provocou foi:

Outra coisa ¢ ‘onde’ os livros didaticos colocavam o pensamento
aleatdrio e onde os livros colocavam o pensamento deterministico. E
outra questdo também ¢é ‘como’ colocavam e como ‘colocam’.

Os livros nos trouxeram encantadoras surpresas ao serem revisitados com
outros olhares. Ficamos lendo, relendo e mostrando uma para a outra.
Notadamente, embora num contexto de 1980/1990, apresentavam questdes que
buscavam reflexdo, para além apenas do conhecimento do contetdo
matematico ou do conhecimento para ensinar determinado contetido.

O primeiro livro sobre o qual conversamos foi Metodologia do Ensino de
Matematica. Publicado pela primeira vez em 1990, fez parte da Colegao
Magistério 2° Grau — Série Formagdo do Professor. O livro teve muitas
reimpressoes e edi¢des e foi referéncia de muitos cursos e concursos, além de
um dos poucos subsidios para a formagao do professor na época. Essa era uma
época em que a formacao inicial do professor para atuar na Pré-escola e de 1* a
4% séries se dava na modalidade “Magistério de 1° grau”, curso que também ja
se chamou “Curso Normal”. Resolvemos dar o destaque para essa publicagdo
pelo fato de que, com uma grata surpresa, encontramos um capitulo chamado
“Os conteudos de 1* a 4* série do 1° grau”, e nesse capitulo, encontramos o item
“6. Estatistica descritiva”, que ainda apresentava:
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6.1- Situacdo Problema;

6.2 — Desenvolvimento dos conceitos;
6.3 — Consideragoes metodologicas;

6.4 — Bibliografia especifica comentada.

E encontramos, nessa publicacao de mais de 30 anos, a indagacao: “Seria
possivel, num trabalho de 1* a 4 série, estudar temas estatisticos? Se sim,
como?” (CARVALHO, 1994, p. 62). E o que a obra busca responder entre as
paginas 61 e 68. Varios trechos nos chamaram a atenc¢do, como a afirmacao de
que “Tais atividades, ja utilizadas em algumas escolas da cidade de Sao Paulo,
demonstram como ¢ possivel e até agradavel o trabalho com Estatistica nas
séries iniciais do 1° grau.” (CARVALHO, 1994, p. 62).

Outro trecho interessante diz respeito a questdo curricular. A referida
publicagdo aponta, com certo tom de critica, com o qual concordamos, a
perspectiva da época, bem como a defesa da inclusdo da Estatistica nos
curriculos:

A repercussdo, no Brasil, dos inimeros movimentos mundiais no
sentido de se introduzir Estatistica nos curriculos de 1° grau foi
minima, e até se tem verificado a eliminag@o dessa disciplina nos
pouco curriculos de 2° e 3° graus que a incluiram. Por qué? As causas
dessa situagdo me parecem multiplas e requerem um estudo mais
aprofundado, escapando ao ambito do presente trabalho. A inclusio
da Estatistica, porém, ao menos no seu aspecto descritivo, justificar-
se-ia pelo fato de que a imprensa escrita e televisionada vem
utilizando mais e mais tabelas e graficos estatisticos para transmitir
as informagdes. Além disso, os manuais didaticos de outras
disciplinas, notadamente de Geografia, cada vez mais constroem os
seus textos baseando-se em indices, além de graficos e tabelas
(CARVALHO, 1994, p. 67).

Muito enfatica, também apresentava novamente sua posi¢do no que diz
respeito ao curriculo:

Numa perspectiva de desmistificar essa ‘Estatistica’, proponho a
inclusdo de atividades referentes ao tema desde a 1* série do 1° Grau,
na esperanga de conseguirmos evitar que, futuramente, a maioria dos
leitores desconsidere tabelas e graficos como nao-transmissores de
informagoes e, portanto, supérfluos (CARVALHO, 1994, p. 67).

Ja seria uma insubordinacdo criativa para incentivar e apoiar outros

professores?
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A “Bibliografia especifica comentada” (CARVALHO, 1994, p. 67) nos
levou a outra publicagdo: No Jogo da Matematica 1, 2, 3 ¢ 4 (CARVALHO;
BARBOSA e MARANHAO, 1980), apresentada na ocasido, pela autora, como
“a unica colegdo de livros didaticos que inclui atividades de Estatistica no
trabalho das quatro séries iniciais do 1° grau” (CARVALHO, 1994, p. 67). E,
com isso, 14 fomos nds aos livros outra vez. Trata-se de uma cole¢do destinada
aos estudantes do antigo segmento de 1* a 4* séries, em que as criangas
ingressavam com 7 anos.

Figura 1: Capa e contracapa de livros da colecdo No jogo da Matematica

Fonte: Foto feita pela autora a partir do acervo de Carvalho

E, novamente com grata surpresa, encontramos em todos os volumes, na
secdo designada no indice geral como “Matematica Aplicada”, alguma proposta
que tinha como foco o trabalho com Estatistica, como o livro destinado a 2*
série, ou seja, estudantes com 8 anos naquela época.
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Figura 2: Indice do livro da 2 série da Colecio “No Jogo da Matematica”

Fonte: Foto feita pela autora a partir do acervo de Carvalho.

Com a consulta ao indice, foi possivel localizar as propostas presentes em
cada série.

Figura 3: Proposta presente no livro da 2. série — Colegao “No Jogo da
Matematica”

Fonte: Foto feita pela autora a partir do acervo de Carvalho.
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A Professora Dione narrou que “até hoje ela acha que eles [os livros] tém
algumas coisas interessantes, mas outras terriveis”. Falou também de sua
conviccdo sobre a importancia de escrever livros didaticos para o professor,
pois “¢ ele que precisa saber o que fazer com aquilo”.

Mais algumas contribui¢des

E, ainda que pouco, aquela também foi uma tarde para nos lembrarmos
dos orientandos da Professora Dione que trabalharam com a tematica no
mestrado e/ou doutorado: Paulo, Admur, Cida, Gislaine, Jefferson, Dora,
Wilton e eu, Keli, que estivemos por um periodo vinculados ao Prapem (Pratica
Pedagogica em Matematica), grupo de pesquisa vinculado a Unicamp. De
acordo com Cazorla, Kataoka e Silva (2010), também “observamos o papel
relevante do Programa da Unicamp no surgimento da Educagdo Estatistica no
Brasil, pois dois de seus grupos, o PRAPEM e o PSIEM, iniciaram a pesquisa
em Educacdo Estatistica ainda no final da década de 90” (p. 28). Além disso, a
professora também publicou varios artigos sobre a tematica, além de ter
contribuido em iniimeras bancas de qualificacdo e defesa de colegas do GT12,
entre outras tematicas com as quais trabalhou.

Para deixarmos registrado para a posteridade, elencamos a seguir as
pesquisas de mestrado e doutorado orientadas pela Professora Dione de acordo
com dados do seu curriculo Lattes:

Quadro 1: Pesquisas de mestrado e doutorado orientadas pela Professora Dione

An - .
° « Nivel Orientando Titulo
conclusio
. As possibilidades de um Ensino de Andlise Combinatdria
1999 Mestrado 5 Wilton sob uma Abordagem Alternativa
Megid, Maria | Professores e alunos construindo saberes e significados em
2002 Mestrado Auxiliadora Bueno | um projeto de estatistica para a 6* série: estudo de duas
Andrade experiéncias em escolas publica e particular
O processo de aprender nogdes de probabilidade e suas
2003 Doutorado | Oliveira. Paulo César | relagdes no cotidiano das séries iniciais do ensino
fundamental: uma histéria de parcena
2006 Mestrado Jefferson Biajone Trab,a]l_w de projetos: possibilidades e desafios na formacéo
estatistica do pedagogo
2000 Doutorado Pamp!ona, Admur | A fo@ggio es‘talistir_:a e peda.g‘?g_ica do professor de
Severino matematica em comunidades de pratica.
B O papel da estatistica na inclusdo de alunos da educagio de
2009 Mestrado Conts, Keli C. jovens e adultos em atividades letradas
Coelho, Maria | Os saberes profissionais dos professores: a problematizagio
2010 Doutorado | Aparecida Vilela | das praticas pedagdgicas em estatistica mediadas pelas
Mendonga Pinto praticas colaborativas.
A metodologia de projetos como uma alternativa para
Costa, Gaslame | ensinar estatistica no ensino superior focando aspectos
2012 Doutorado p - = =
Domnizete Fagnam afetivos presentes na relagfio professor-aluno na formacio
do profissional nutricionista.
2015 Doutorado | Conti, Keli Cristina Dcsen\-'oljnmmto pr’o_ﬁssmnal de professores’em.n contextos
colaborativos em praticas de letramento estatistico

Fonte: Curriculo Lattes de Dione Lucchesi de Carvalho.
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Ainda que de forma rapida, pelos titulos apresentados, das pesquisas
defendidas, pode-se notar a valorizagdo da formagao de professores e da pratica
de sala de aula da escola basica e do ensino superior.

A publicacdo de Cazorla, Kataoka e Silva (2010), no primeiro livro da
Colecdo de Educagdo Estatistica, pela editora Mercado de Letras, nos fez
rememorar dois eventos que, de acordo com essas autoras, marcaram a historia
da Educacdo Estatistica e a criagdo do GT12. O primeiro deles foi a Conferéncia
Internacional Experiéncias ¢ Expectativas do Ensino de Estatistica: desafios
para o Século XXI, realizada na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC); o segundo foi a vinda de Carmen Batanero ao Brasil, a convite do
Grupo Prapem, para ministrar uma oficina sobre “Didatica da Estatistica”.
Nessa ocasido, a Professora Carmen se hospedou na casa da Professora Dione.

Ter um olhar diferente é muito sofisticado

Muito marcante na nossa conversa foi a parte provocada pela problematica
da “contribuigdo ao GT12”. A questdo foi, de certa forma, chamada pela
Professora Dione como “talvez um grande n6 da Educagdo Estatistica™:

Eu era questionada algumas vezes: “Como vocé vem falar de uma
coisa de ‘dentro’ da Matematica que ndo ¢ deterministica?”’. Eu tinha
alguns alunos que nio eram encantados por essa questdo. A gente
pode até seduzir as criangas com propostas de Probabilidade e
Estatistica, mas, muitas vezes, elas tém um olhar deterministico.

As criangas acham que aquele problema [probabilistico] ndo tem
resposta. Que ndo tem resposta para aquelas questoes! Se ele achar
que ndo tem resposta vai continuar sem desenvolver o pensamento
aleatorio, a nogdo de acaso.

O olhar da Matematica é um olhar deterministico, ndo adianta
trabalhar com a Estatistica e continuar com um olhar deterministico.
Ter um olhar diferente ¢ muito sofisticado.

Vejo, muitas vezes, na TV, as pessoas usando solicitagdo
deterministica, embora a mensagem a que elas estejam se referindo
seja probabilistica.

E preciso que o professor esteja preparado. A gente estuda muito com
eles [os professores] a parte deterministica da Matematica. Para sair
do determinismo ¢ preciso que o professor esteja preparado. As
situagdes ndo deterministicas sdo mais raras e depois eles chegam no
Ensino Médio e na Unicamp e continuam deterministicos.

Quando vocé da curso para professor, muitas vezes ndo se considera
importante desenvolver essa perspectiva. Talvez esse ainda seja um
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grande n6 da Educacdo Estatistica. Mesmo nos cursos de Ciéncias
Humanas, n3o tem espago ¢ os professores ndo brigam por esses
espagos.

Enquanto eu ndo abri um espaco para meus alunos fazerem esse tipo
de discussao eles ndo fizeram.

Eu sinto que, de certa forma, essa historia passa pela continuidade da
missdo do GT12: encantar os estudantes para a tematica, desenvolver um olhar
para além do determinismo da Matematica ¢ formar bem os professores para
que possam brigar por mais espagos para a Educagdo Estatistica.

A histoéria (re)contada

Muitas outras historias e marcas poderiam ser trazidas aqui, mas, para
este momento, elegemos a Educagdo Estatistica como tema central. Deixo
como convite a leitura outras marcas que a Professora Dione deixou, como
militante, professora, professora de Matematica, pesquisadora, membro da
SBEM e do GT12, e que podem ser encontradas em Brito, Silva e Carvalho
(2020), em Silva (2006) e na sua vasta producao.
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13-Diva Valério Novaes:
trajetoria de sua infancia no
campo até os dias atuais

Luciene dos Santos Silva

Sua Infancia

Diva Valério Novaes nasceu em uma pequena cidade chamada Duplo Céu
proximo a cidade de Palestina localizada na regido de Sao José do Rio Preto,
no Estado de Sdo Paulo. Uma das ruas de Duplo Céu leva o nome de seu avo
por ter sido um dos primeiros moradores daquela regido. Nascida na zona rural,
filha mais velha de 10 irmdos, passou a infincia em um sitio localizado a 2km
de Duplo Céu, propriedade de seus pais. Devido as condigdes financeiras,
tinham apenas o necessario para a sobrevivéncia basica. Como seu pai tinha
plantagdes e animais, a alimentacdo era farta, no entanto, ndo tinham recursos
para brinquedos comprados. Sua mde com muito carinho e capricho fazia suas
bonecas, a partir dos materiais que ndo usavam mais como pano das calcas
velhas de seu pai, 1a retirada do pelego de sela do cavalo, para fazer cabelo. Sua
made era costureira e fazia lindos vestidos para suas bonecas. No entanto, Diva
relata que queria muito uma boneca daquelas compradas que se via nas lojas!
Entdo com 8 anos de idade foi colher algoddo junto com seu irmao, ela para
comprar a sonhada boneca e ele para comprar um carrinho. Trabalharam por
um més todos os dias quando voltavam da escola e o carrinho e a boneca foram
adquiridos. Sua boneca era de louga rosa. Diva fez uma casinha para sua boneca
embaixo da mangueira e foi almogar. Quando voltou, sua prima havia quebrado
sua boneca. Chorou tanto ¢ tdo alto que sua mae correu em seu SOCOITO
acreditando que ela tinha sido picada por uma cobra. Esse ato de sua prima
quebrar sua boneca deixou a extremamente chateada a ponto de achar que sua
prima era invejosa, durando anos de ressentimento. Mas, o fato de ter
trabalhado um més para comprar a boneca e perder tdo rapidamente, fez com
que ela aprendesse o valor do dinheiro e passou a dar mais valor nas bonecas
de pano que sua mae fazia com tanto carinho ¢ amor, essas ndo quebravam.
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O acontecimento com a boneca, Diva foi ressignificar depois de adulta,
quando percebeu que ao longo de sua vida sempre soube lidar bem com
questdes financeiras, aprendeu na pratica, o valor dos bens tangiveis e
intangiveis, sua infancia foi muito humilde, mas cheia de aprendizados. Em um
de seus relatos mencionou uma situagdo em que os alunos nao tinham chinelos
para ir a escola e a professora de Artes, inventou um chinelo com bucha, para
ndo queimar os pés na volta para casa no chdo quente do meio-dia.

Ali estudou até seus onze anos, Diva gostava muito de estudar e aprender.
Como ndo havia livros de leitura e nem biblioteca, lia os livros escolares de seu
pai guardado com muito cuidado. Na escola de Duplo-Céu, as aulas eram
lecionadas por uma professora que dividia a turma em duas classes, sendo duas
séries distintas. Nessa escola s6 podiam estudar até a quarta série, para poder
continuar deveriam ir até Palestina, cidade proxima de Duplo Céu, mas a
estrada ndo era asfaltada, quando chovia o 6nibus atolava e ficava até quinze
dias sem passar, dessa forma ficava invidvel a continuacdo dos estudos, além
de ter os gastos com a passagem que seus pais ndo dispunham. Assim, com
onze anos ela j4 estava fora da escola, auxiliando seu pai na lavoura de arroz.
Trabalho minucioso: distinguir o que era capim do que era arroz para carpir,
diferentes apenas na tonalidade do verde.

Saindo de Duplo Céu

Uma vez por més, um padre rezava a missa na igreja de Duplo Céu e ela
adorava seus discursos! Por gostar muito do discurso do padre nas missas, um
dia com doze anos perguntou a sua mae se havia mulher padre. Sua mae
respondeu afirmativamente e explicou que se chamava freira. Relatou que o Sr.
Geminiano tinha duas filhas freiras e uma delas estava passando férias com seus
pais, naquele momento. Naquele domingo, apds o almogo ela foi até a casa do
vizinho do sitio conhecer a freira. Conversaram uma tarde toda sentadas em
uma varanda e ela sentiu que queria ser uma freira também. Ao sair de 1a
naquela tarde, carregava uma carta de apresentacdo que lhe concedeu uma bolsa
de estudos no Colégio Nossa Sra. Do Calvario em Catanduva, cidade 160 km
distante do sitio de seus pais. Foi uma sincronicidade, pois a religiosa estava la
para se despedir de seus pais, porque estava sendo transferida para a matriz na
Franca sem data para retorno ao Brasil e sua irma ja estava la.

Ao se apresentar no colégio, a Madre Terezinha explicou-lhe que ainda era
muito nova para ser freira, mas que poderia permanecer estudando e ajudando
nos afazeres domésticos e ao completar os dezoito anos ela decidiria.
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As férias, passava no sitio na casa de seus pais ¢ quando voltava para o
colégio ajudava a lavar lougas, das refei¢des de 70 religiosas, limpava salas de
aula e banheiros. No final do ano levava para o sitio os livros que ndo ia utilizar
mais. Ali, a situacdo se inverteu, seu pai que gostava muito de estudar, mas nao
teve a mesma chance que ela, tinha uma preferéncia por Geografia e Historia.
Estudava em seus livros, quando ela retornava nas férias seguintes fazia
perguntas sobre o que ele havia encontrado de interessante nos livros. Se ela
ndo soubesse, ficava bravo pois se estava em seus livros ela devia saber! Entao
ela se tornou melhor aluna de Geografia e Historia para ndo passar vergonha de
saber menos que seu pai que estudava em seus livros.

Figura 1 - Frente do Boletim de notas da primeira série (6° ano atual)

Fonte: Documentos da biografada

Figura 2 - Verso do Boletim de notas da primeira série (6° ano atual)

Fonte: Documentos da biografada
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Ndo ia muito bem de Matemdtica ndo, pode olhar ai 6 eu ia bem em
ciéncias e em francés eu ia mal no comego, depois eu fui melhorando.
Melhorei tanto no francés, que as freiras me tiraram dos afazeres
domésticos para dar aulas de recuperagdo de francés para os alunos
novos. Como o francés era disciplina desde o maternal, os
transferidos tinham dificuldade para acompanhar. Assim, comecei a
atividade de professora. O colégio era humanista e no Ensino Médio,
tinhamos aulas de Psicologia, Filosofia e Sociologia e eu gostava
muito, essas eram as minhas preferidas.

Seu pai também teve uma formacao humanista. “Foi muito cuidadoso com
os livros que teve em seus 4 anos de escola, guardou todos e me deu seus livros,
eles estdo comigo. As aulas que ele tinha, ndo era s6 humanista elas eram como
¢ que eu falo interdisciplinares. Por exemplo, portugués era abordado com uma
historia interessante, fazia uma discussio sobre os aspectos linguisticos e sobre
contexto, que podia ser de qualquer outra disciplina.”

Figura 3- Livro utilizado pelo pai da biografada

Fonte: livro da biografada
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Esse livro de seu pai € de 1938, nele se observa a influéncia da educagéo
social e emocional. As histdrias estdo no contexto da época, mas percebe-se a
preocupagao com a formagao integral do estudante.

Figura 4- Cerimonia de entrega do diploma 1970 (4 série)

~ Fonte: bio éf;fada

Essa ¢ a foto da cerimdnia de entrega do diploma da quarta série, o
equivalente ao nono ano hoje 14 no Colégio Nossa Senhora do Calvario em
Catanduva em 1970 “o padre Xavier entregava o diploma a gente recebia e
beijava a Biblia”.

Permaneceu no colégio religioso dos treze aos dezessete anos (1967 até
1971), até que conheceu um rapaz em suas férias no sitio e se apaixonou. Ficou
surpresa porque ndo conhecia esse sentimento. Ficou confusa quanto a sua
decisdo de se tornar freira, além disso, seu pai ndo autorizou o0 namoro, porque
acreditava que isso iria desviar sua filha do bom caminho que trilhava. Mas ela
terminou por concluir que ndo queria mais ser freira, foi até a Madre, mesmo
com muito medo teve coragem e foi enfrentar a Madre, pois tudo estava
preparado para os primeiros votos. Mas ela se surpreendeu com a reagdo dela
que lhe disse: “Foi muito bom vocé ter descoberto isso antes dos votos, que
muitas freiras ndo tiveram essa coragem e vivem com davidas. Nos plantamos
muita coisa boa em vocé e o importante é que vocé dé frutos por onde quer que
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va!” Assim seus pais foram chamados no colégio e a irma Vitoria ficou
responsavel por conversar com eles, como era psicologa teria mais facilidade
de abordar o assunto. A irma conversou com seus pais ¢ eles sairam da sala sem
falar nada, ela nunca teve coragem de perguntar o que foi dito!

Como queria continuar estudando, resolveu ficar em Palestina, arrumou
um emprego de empregada doméstica, visto que seus pais ndo tinham condi¢des
para sustenta-la na cidade. Passou a se dedicar ao trabalho de dia e estudar a
noite. Dormia no trabalho até que seu patrio tentou assedia-la, felizmente ela
conseguiu escapar, porém no dia seguinte sua patroa a despediu. Assim ficou
na casa de algumas amigas e depois de procurar encontrou outro lugar para
trabalhar, a casa de um Juiz.

Se matriculou em um curso de datilografia, que custava exatamente o valor
de seu salario, mas era sua chance de trabalhar em um escritorio € ndo correr
risco de assédio como doméstica. Seus patrdes viram que era uma garota
dedicada e esforgada, na casa do Juiz conversava com sua esposa em francés.
Vendo todo seu esfor¢o seu patrdo conseguiu um emprego no cartorio para ela.
Trabalhando no cartério passou a ganhar bem mais, porém tinha gastos com
aluguel e alimentacdo que até entdo ndo tinha por morar na casa dos patrdes.
Foi convidada para morar com sua prima que ficava muito sozinha, pois seu
marido era caminhoneiro. Sua prima lavava suas roupas, fazia comida e ela
pagava por seus servicos e pelo aluguel. Ainda assim, lhe sobrava
aproximadamente 60% a mais que o salario recebia como doméstica.

Ida para Séao Paulo

Como queria fazer faculdade, mudou-se para Sdo Paulo e terminou o 3°
Ano do Ensino Médio, na modalidade cientifico, no Colégio Liceu Coracao de
Jesus.

Em S&o Paulo foi morar na casa de uma prima, o lugar era muito apertado,
o casal dormia em um quarto com duas filhas, que ocupavam uma cama de
solteiro encostada na cama deles. Como ndo tinham boas condi¢des
econdmicas, o aluguel que pagava era uma boa contribui¢do para eles, mas ela
dormia em um sofa pequeno. Passou no teste para trabalhar no Banco Safra, no
departamento de operagdes financeiras. Neste setor, todos os funcionarios eram
formados em matematica, assim decidiu que cursaria matemadtica. Ali,
conheceu seu marido em um momento que os dois estavam prestando
vestibular. Casaram-se e ficou acertado que apenas um poderia cursar o ensino
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superior por vez, caso ndo entrassem em uma universidade publica. Foi o que
aconteceu, ele quis ser o primeiro e ela concordou. Seis anos mais tarde, trocou
de emprego com vantagem salarial e foi trabalhar no Banco Auxiliar, do grupo
Bonfiglioli. S6 entdo pode ingressar no ensino superior e ja tinha duas filhas.
Quando estava no ultimo ano do curso de matematica, na PUC-SP, o banco
quebrou. Ao procurar emprego em outros bancos, nesses achavam seu salario
muito alto e queriam pagar muito abaixo, foi entdo que seguiu na docéncia.
Uma curiosidade que relatou sobre sua graduagao foi a dificuldade que teve na
disciplina de Calculo Diferencial Integral, cursou trés vezes a disciplina, até ser
aprovada, seu professor era muito exigente.

Vida académica e trabalho

Quando decidiu se tornar professora, fazia quatro anos de graduacao mais
dois anos de licenciatura. Cursou na unidade da PUC-SP da Rua Monte Alegre,
todas as disciplinas da Licenciatura e assim teve dois diplomas, um de
graduag@o e o outro de licenciatura. Foi lecionar na rede estadual e sua primeira
escola foi do grupo Paula Souza, Colégio Albert Einstein, no bairro de Casa
Verde em Sdo Paulo. Nesse colégio os alunos a questionavam se lecionava na
Escola Técnica Federal, porque muitos professores ali eram também
professores na Federal. Foi perguntando para outros professores que conheceu
o “elefante branco” dentro de Sao Paulo, a concorréncia para estudar 14 era
grande, mais dificil do que entrar na USP. O salario era melhor do que em todas
as redes de ensino de Sdo Paulo. Ficou sabendo por um dos professores que
trabalhava 14, que estavam contratando professor substituto.

Candidatou-se para a vaga, foi fazer uma entrevista e se assustou com o
tamanho da banca examinadora: havia professores da area de matematica,
pedagogos, psicologo, do setor de Recursos Humanos e o diretor. O tema de
sua aula teste foi logaritmos, ela explicou, havia duas vagas e conseguiu ser
aprovada. Atuou como substituta por quatro anos e ap6s esse periodo, prestou
um concurso para se tornar efetiva. S6 havia uma vaga e passou em primeiro
lugar, se tornando efetiva em 1992. A partir de entdo, trabalhava nessa
instituicdo e em outras escolas estaduais. Apos alguns anos foi eleita
coordenadora da subarea de matematica, apds uns 3 anos, foi eleita
coordenadora da area de CCT (Ciéncia e Tecnologia abrangendo matematica,
fisica, quimica e biologia).

No ano de 1998 a escola sofreu uma grande mudanga, de Escola Técnica
Federal, passou a ser Centro Federal de Educacdo Tecnologica (CEFET-SP).
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Essa instituicdo foi a pioneira no oferecimento de Cursos de Tecnologia em
nivel superior no Brasil ¢ além dos Cursos de Tecnologia passou a oferecer
também, Cursos de Licenciatura. Mudaram suas fungdes e entio passou a ser
gerente de apoio ao ensino, ficando responsavel pelo funcionamento da
Secretaria, da Biblioteca, do setor de recursos didaticos, do horario dos
professores, da disciplina entre os alunos e se houvesse algum desentendimento
entre aluno e professor, ela quem era responsavel por buscar entendimento.
Tinha muitas fungdes e ficava sobrecarregada, mesmo assim ndo deixou a sala
de aula, costumava dizer “eu estou gerente e sou professora!”. Ficava com
poucas aulas e exercia a fung¢ao de gerente, mas mudou seu regime de trabalho.
Passou para o de dedicagdo exclusiva (RDE) e deixou as aulas que tinha em
outra escola. Por mudar seu regime de trabalho, recebeu um aumento
significativo e como gerente de apoio ao ensino, recebia um acréscimo.

Neste momento que se dedicava somente ao instituto, assumiu a funcao de
Diretora da Unidade Sede do entdo CEFET-SP. Além dos varios cursos de curta
duracdo, financiados pela institui¢do, efetuados na Escola Nacional de
Administracdo Publica (ENAP) e na Escola de Administracdo Fazendaria
(ESAF) em Brasilia, sentiu falta de se aperfeigoar em sua area, visto que atuava
como professora de Estatistica nos cursos de tecnologia e nos cursos de
licenciaturas, ambos necessitavam de uma formagao especifica. Nao havia no
Brasil livros de Estatistica para essa nova modalidade de ensino em nosso pais,
como disse, o CEFET foi pioneiro na formagdo de tecndlogos no Brasil e os
curriculos precisavam ser por noés construidos. Retornou a Pontificia
Universidade Catolica (PUC-SP), concluindo o mestrado em 2004. Sob
orientacao da profa. Dra. Cileda Queiroz e Silva Coutinho, sua dissertagdo
intitulada A Mobilizacdo de Conceitos Estatisticos: Estudo exploratorio com
alunos de Turismo, teve o objetivo de observar se os alunos mobilizavam de
forma eficaz os conceitos da Estatistica na resolu¢cdo de problemas praticos de
sua area de atuacdo. Como domina bem o francés traduziu para o Portugués o
trabalho de Aline Robert sobre niveis de conceitualizacdo e niveis de
mobilizacdo de conceitos matematicos, para analisar os procedimentos de
resolucdo de situagdo-problema no campo de situagdes sobre demanda turistica.
Diva destaca que apds ter traduzido o trabalho desta autora, muitos outros
pesquisadores passaram a utilizar esta metodologia também. Ressalta ainda,
que por indicagdo da banca examinadora, publicou em 2009, juntamente com
sua orientadora, o primeiro livro de Estatistica para a Educa¢ao Profissional no
Brasil. Utilizando os termos de Aline Robert, as atividades do livro estdo
organizadas para levar o estudante do nivel técnico ao disponivel de
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mobilizacdo dos conceitos. Explica que a elaboragdo do livro foi lenta
(finalizou o mestrado em 2004 ¢ a primeira edi¢do do livro foi publicada em
2009 e a segunda 2013), porque precisou fazer uma pesquisa junto aos
profissionais de diversas areas de tecnologia para identificar onde eles
utilizavam a Estatistica, com base nestas informagdes criou exercicios e
atividades, aplicou em provas e reformulou quando necessario, antes de ser
incluido no livro.

No ano de 2008, a institui¢ao em que atuava sofre outra grande mudanca
e assumiu a atual denominacdo de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP). Com essa denominacdo ¢ incorporado um
novo conceito de Educagio Profissional e novas atribuigdes. A lei 11.892/2008
de criagdo destas instituigdes preconiza que o foco da formagao nelas oferecidas
¢ ajustica social, a equidade, a competitividade econémica e a geragdo de novas
tecnologias. Além das formagdes anteriores, amplia-se a formacdo de
professores e passou a oferecer Cursos de Mestrado Profissional. Ela que
inicialmente ndo pensava em fazer doutorado, notou que para atuar no mestrado
e na formacao de professores seria util se dedicar a esta formacgdo e novamente
retornou @ PUC-SP e sua orientadora do mestrado assumiu sua orientacdo no
doutorado também e este foi concluido em 2011. Como no mestrado dedicou-
se ao ensino nos cursos de tecnologia, no doutorado voltou-se para a formagao
de professores. Sua tese intitulada Concepgdes de Professores da Educacgdo
Bésica sobre Variabilidade Estatistica, foi motivada pelo desejo de explicar
erros de Estatistica que observava em seus alunos e posteriormente descobriu
ser relatados em pesquisas no Brasil e em outros paises. Para isso consideramos
necessario observar as concepgoes especificas de Estatistica e as didaticas dos
professores em atuacdo. Para tanto utilizamos o modelo tedrico Concepgao,
Conhecimento e Conceito (CK{), proposto por Nicolas Balacheff e
acompanhamos por dois anos um grupo de professores em formagao continuada
oferecida na PUC-SP e em atuacdo na sala de aula. O modelo nos permitiu
inferir explicacdes plausiveis para os procedimentos cognitivos que geravam
diversas das dificuldades identificadas. Mas identificamos também, cinco
concepgoes didaticas que denominamos “professor educador”, ou seja, os
professores, frente a desorganizag@o social que observavam em seus alunos e
familiares, sentiam necessidade de contribuir mais do que estava contribuindo
para a formag@o social € emocional de seus alunos, mas ndo sabiam como, pois
ndo havia um curriculo preparado para essa finalidade. Um fato chamou sua
atengdo: o professor presente ha mais de 10 anos em sala de aula, vivencia as
dificuldades de seu aluno, se preocupava com a educacgao integral deste aluno.
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Na verdade, alguns se mostravam angustiados por ndo saber como contribuir
mais. Em contrapartida seus alunos da licenciatura quando questionados sobre
com o que se preocupavam ao preparar aulas, apresentavam diversas respostas
pertinentes, menos a preocupac¢ao com a formacao pessoal de seu aluno. Entao
ela se questionou, se durante a formagao isto nao for discutido é compreensivel
a dificuldade dos professores em atuagdo! Outro fato é que essa formagio
estava citada na LDB/1996 e explicitada nas Diretrizes Nacionais Curriculares
para a Educagdo Basica de 2013.

Esses fatos fizeram com que Diva resolvesse se dedicar a essa questdo e
fazer um pos-doutorado em Politicas Publicas para a Educagao na UNICAMP.
Ao explicar seus objetivos ao seu supervisor, Prof. Dr. Newton Paciulli Bryan,
este a direcionou para um estudo feito por Girard Argan, tinha sido diretor da
Universidade de Toronto, no Canada. Seu supervisor teve a oportunidade de
conhecer o trabalho deste profissional canadense e havia muita coisa em
comum com 0s objetivos dela. Com estas orientagdes, neste pds-doutorado
viajou para Franga e Canad4d e pode observar como estes aspectos eram
trabalhados nestas localidades, utilizando a metodologia de Estudos
Comparados. Finalizou o p6s-doutorado em 2014 e neste mesmo ano cadastrou
no CNPq um grupo de pesquisa sob sua coordenagdo denominado inicialmente
de politicas ptblicas para a educagao, para discutir varias questdes e na verdade
acabou discutindo apenas o desenvolvimento da Inteligéncia Emocional.
Passou a estudar esse tema com seus alunos da licenciatura, nas disciplinas de
Estatistica, Didatica e Orientacdo da Pratica Profissional. “Com o auxilio da
criatividade destes futuros professores, receptivos ao tema, elaboramos
atividades que abordavam o conteudo especifico proposto no componente
curricular e formagao socioemocional de maneira transdisciplinar”. Relata que
seus licenciandos trabalhavam em grupos e ela solicitava que ao menos um
integrante do grupo estivesse lecionando para aplicar a atividade, relatar o que
foi observado aos demais e reformular se necessario. Mais tarde incorporou este
grupo de pesquisa a linha de formagdo de professores do Curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do IFSP e passou a orientar
dissertagdes com este tema. Trocamos o nome do grupo para Ser Estar e
Integrar Competéncias na Educacdo Basica (GPSEI), para se adequar ao que se
fazia nele. Hoje conta com 7 dissertagdes defendidas com seus 7 produtos
educacionais que podem ser replicados ou adaptados por professores que
desejarem. Conta com 3 dissertagdes qualificadas em fase final de conclusdo e
outras 3 em andamento. Os produtos educacionais sdo sequéncias didaticas
voltadas para o ensino de Estatistica, Matematica Financeira ¢ outros contetidos
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de Matematica, com contextos instigantes que permitem trabalhar
simultaneamente, por exemplo, consciéncia social, habilidades de
relacionamento, gestdo das emog¢des, armadilhas por tras de nossas decisdes
financeiras, consciéncia ambiental, projeto de vida, entre outros. Algumas
destas sequéncias didaticas envolveram familias e foi um sucesso. Vale notar
que a BNCC (2018), na descrigdo das dez competéncias basicas ¢ temas
transversais normatizou exatamente esse tipo de formagdo, que ja constava em
legislagdes educacionais anteriores.

No momento atual, Diva esta aposentada, atuando como professor sénior
no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica do IFSP,
coordena o GPSEI e ministra palestras e workshop sobre o desenvolvimento da
Inteligéncia Emocional e Espiritual (desvinculado de sentido religioso,
associado ao sentido e proposito de vida, necessario para auxiliar os estudantes
na construgdo de seus projetos de vida). No Brasil essa modalidade de ensino
recebeu o nome de Educacao Socioemocional.
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14- Professora Eurivalda
Santana: trabalho, forca e
resisténcia em prol da
Educacao Estatistica no sul
da Bahia

Lemerton Matos Nogueira

Palavras iniciais...

Para Goodson (2019, p. 17), “[...] precisamos entender o pessoal e o
biografico se quisermos entender o social e o politico”. Estas palavras encerram
para ele a compreensdo de que a missao de vida e o projeto identitario afetam
a vida de cada um e sua atividade profissional. De modo particular, tal como
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ainda reforca Goodson (2019), este cenario nos permite compreender a
educacdo sob um ponto de vista muito mais produtivo e ainda acrescentaria,
mais transformador e (auto)formativo.

Nessa esteira, compreender os movimentos historiograficos da Educagao
Estatistica no Brasil, seus primordios, avancos e perspectivas de estudos e
pesquisas mais atuais, perpassa, antes de mais nada, pela compreensdo das
missdes pessoais e as trajetdrias biograficas das pessoas que bravamente tem
sustentado esses movimentos. Ou seja, a que se conhecer mais e melhor quem
sdo estas pesquisadoras e estes pesquisadores que brilhantemente t€ém lutado
em prol da Educagao Estatistica no Brasil, a fim de descortinar seus feitos, suas
frentes de estudos e pesquisas, visando a conquista de novos futuros para este
importante campo investigativo.

Sendo assim, trago aqui para vocé leitor/leitora, os percursos biograficos
de vida-formacao da Professora Eurivalda Ribeiro dos Santos Santana: o modo
como se constituiu na docéncia e como se tornou pesquisadora, até chegarmos
aos marcos temporais em que se aproxima com mais afinco da Educagdo
Estatistica e como fez e tem feito dela seu campo atual de estudos e pesquisas
no cenario educacional baiano.

Percursos de vida-formacio e os primeiros passos de atuacio no
campo da Educacio Matematica e Estatistica

A Professora Eurivalda Ribeiro dos Santos Santana nasceu no dia
22/03/1969, na cidade de Salvador - BA. Aos cinco anos de idade mudou-se
com sua familia para a cidade de Itagiba, no sul da Bahia ¢ apos um ano,
rumaram para a cidade de Camacd, também no sul baiano. Em Camaca,
Eurivalda completou a sua infancia, adolesceu, conquistou sua vida adulta e
pdde construir seus primeiros percursos profissionais na Educagdo. Em 2011,
casada e méde de duas filhas mudaram-se para a cidade de Itabuna, também no
sul baiano, onde vive até os dias atuais.

De origem humilde, Eurivalda precisou trabalhar desde muito jovem. Aos
15 anos de idade ja tivera sua primeira experiéncia enquanto professora na
Educacao Infantil (Maternal). Nesta mesma ocasido também iniciou o curso de
Magistério, tendo concluido no ano de 1986. E neste cendrio que comeca a da
seus primeiros passos na carreira docente.

Contudo, a sua escolha pela docéncia ndo se deu com tanta clareza. Desde
a infancia sempre despertou interesse pela Matematica ¢ uma grande paixdo
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pelos numeros, fato este que, por muito tempo a tenha feito cultivar o desejo de
estudar contabilidade. Estudar contabilidade era o seu grande sonho! Por residir
em uma cidade do interior tradicionalmente voltada a cultura do cacau, mas ha
época da sua escolha profissional, marcada por um contexto sociopolitico e
econdmico de estagnagdo, percebera que a possibilidade de trabalho como
professora era muito maior, se comparado com a atuagdo como contadora.
Ainda assim, durante o primeiro ano de estudos conseguiu conciliar os dois
cursos, mas, pela sobrecarga de trabalho ja como professora na Educagdo
Infantil acabou deixando o curso de contabilidade, dedicando-se
exclusivamente ao curso de Magistério.

Mas Eurivalda ndo imaginara que as suas experiéncias com as disciplinas
de Estagio Supervisionado no curso de Magistério seriam tdo reveladoras. Pois
bem, no terceiro ano do curso de magistério ela apaixonou-se pela educagio,
fazendo-a verdadeiramente vislumbrar um futuro profissional como professora.

Destarte, no ano de 1987, tao logo concluido seu curso de Magistério,
iniciou o curso de graduag@o em Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em
Matematica, ofertado pela extinta Federagdo das Escolas Superiores de Ilhéus
e Itabuna (FESPI), a qual, tdo logo passou por um processo politico de
estadualizagdo e transformando-se na atual Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC), localizada em Ilhéus. A escolha pela Matematica € justificada
pela sua destreza com os nimeros desde a infincia escolar, adensada as fortes
influéncias de um professor de Matematica (Professor Luis Honério) que a
marcou neste periodo e de uma professora de Didatica da Matematica no curso
de Magistério (Professora Aurenice Barbosa). Embora também tenha logrado
aprovacdo no vestibular para o curso de Administragdo em outra universidade
do sudoeste baiano, optou pela Matematica.

Suas vivéncias no curso de Matematica foram desafiadoras, dado que,
necessitava viajar todos os dias muito cedo a fim de assistir as aulas na UESC,
retornar a Camaca e dar aula no turno noturno. Em 1992 conclui a graduagéo e
eis que outras possibilidades e desejos de alargamento de suas experiéncias na
docéncia surgem. Outrossim, a Professora Eurivalda decide ingressar na UESC
como professora universitaria, mas para tanto, necessitaria realizar um curso de
especializagdo, por ser a titulagdo minima exigida para a investidura no cargo.
Portanto, realizou um curso de especializagdo em Matematica Superior com
foco na Matematica Pura pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
(PUC-MG) e uma outra especializacdo também em Matematica Pura, neste
caso, ofertada pela propria UESC.
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Nesse periodo conseguiu cursar o Mestrado em Matematica Pura pela
UESC e em parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA). O curso
foi ofertado para professores da UESC que néo dispunham da titulagdo. Mesmo
ainda ndo fazendo parte do corpo docente da Universidade, a Professora
Eurivalda, juntamente com a Professora Celia Nunes tiveram suas inscri¢cdes
aceitas e assim conseguiram realizar o curso.

Concluido o Mestrado no ano de 2001, prestou concurso para docente da
UESC, logrando excelente aprovagdo. Contudo, suas experiéncias no Mestrado
ndo deixaram tantas marcas positivas em relagdo ao ensino de Matematica,
gerando-a incomodos, muitos deles, decorrentes das poucas respostas de seus
professores do Mestrado a suas perguntas sempre provocativas, tais como: Por
que eu tenho que estudar tudo isso se a Educac¢do Basica necessita de outras
coisas? Essa e tantas outras perguntas que povoavam a cabeca da Professora
Eurivalda, em certa medida, decorreu da sua vultuosa experiéncia nos diversos
niveis e modalidades de ensino na Educacdo Bésica, onde pode atuar como
professora de Matematica durante 16 anos.

Na sua longa trajetoria na Educacdo Basica também experienciou ser
diretora de uma escola durante quatro anos, cargo este que deixou nela
profundas marcas de aprendizagens, as quais superaram o campo do fazer
pedagbgico e administrativo, perpassando pelo social, cultural e politico.
Enquanto gestora de escola, Eurivalda viu o despontar qualitativo da escola e o
significativo aumento do nimero de matriculas, gragcas ao bom trabalho que
realizou. Este € um fato importante porque, em certa medida, ja denunciava o
perfil profissional da Professora Eurivalda: competente em tudo o que se
predispunha a fazer.

Em 2002 foi efetivada na UESC e, seu peculiar senso de compromisso ¢
responsabilidade a fizera construir seus primeiros passos na pesquisa.
Incentivada pelo professor Humberto Bortolossi, iniciou seu primeiro projeto
de pesquisa na Historia da Matematica. No ano de 2005, ao ser convidada para
atuar em um Programa de Formagdo de Professores em Pedagogia dos
municipios circunvizinhos & UESC, Eurivalda estabeleceu seus primeiros
contatos com a Professora Irene Cazorla, também professora desta
universidade. Na disciplina Metodologia do Ensino da Matematica, juntamente
com Irene, buscaram discutir os fundamentos dos conceitos matematicos e seu
ensino, notadamente, aqueles relativos ao campo das Estruturas Aditivas. Para
tanto, buscaram contatos com as Professoras Sandra Magina e Tania Campos,
na ocasido, ambas professoras da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
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(PUC-SP), a fim de conseguirem a anuéncia para replicagdo de suas pesquisas
no Sul da Bahia. Em 2005, Eurivalda e Irene vao até a PUC-SP conhecer as
Professoras Sandra ¢ Ténia e 14, tiveram despertado o desejo de darem
continuidade aos estudos na Pds-Graduagao, a saber: o curso de Doutorado em
Educacdo Matematica para a Professora Eurivalda e o pds-doutorado da
Professora Irene.

Ingressar no doutorado seria uma possibilidade exemplar para a Professora
Eurivalda obter respostas a muitas de suas inquictagdes frente as questdes que
permeavam o ensino da Matematica. Nessa esteira, iniciou seu doutorado em
2006 e concluiu em 2010 sob orientacdo da Professora Sandra Magina, tendo
inclusive, obtido men¢do honrosa no ambito do Prémio CAPES de Tese, Edi¢ao
de 2011, na area de Ensino. O objeto da sua Tese remonta das suas incursoes
no campo da pesquisa e das praticas em Educagdo Matematica, neste caso,
vinculadas com o campo das Estruturas Aditivas. Intitulada de Estruturas
Aditivas: o suporte didatico influencia a aprendizagem do estudante? objetivou
avaliar as contribui¢des que uma sequéncia de ensino baseada na classificacao
proposta pela Teoria dos Campos Conceituais traz para o dominio do Campo
Aditivo por estudantes da 3? série do Ensino Fundamental. Este primoroso
trabalho abriu portas para que em 2011 publicasse uma coletanea de livros
voltados as experiéncias de professores baianos no ensino de adi¢ao e subtragio
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em 2012 também publicou um
livro fruto da sua Tese. Soma-se a essa vasta publicacdo, um qualitativo arsenal
de livros voltados a Alfabetizagdo Matematica na Bahia.

O despontar da Educacdo Estatistica na trajetoria profissional de
Eurivalda Santana

No inicio da sua trajetéria de pesquisadora, a Professora Eurivalda se
dedicou aos estudos sobre artefatos na Historia da Matematica — maquinas e
instrumentos que foram criados ao longo da historia para resolver problemas —
a exemplo das méaquinas para fazer parabolas, o Abaco e o Soroban. Estas
perspectivas investigativas possibilitaram a sua primeira publicac¢do de livro em
2006, o qual tematizou o uso do Soroban para a compreensdo das quatro
operagdes. O livro foi organizado em parcerias com outras professoras da
UESC, inclusive a Professora Irene. No mesmo dia também publicaram o livro
Tratamento da Informagdo para o Ensino Médio pela editora Via Literarum.
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Pela mesma editora, em 2010 langam o primoroso livro Do Tratamento da
Informacgdo ao Letramento Estatistico, livro este que ainda tem orientado o
trabalho pedagoégico em Educag@o Estatistica e Probabilistica de muitos
professores no Brasil, voltado a um amplo arsenal teérico sobre Letramento
Estatistico, bem como, orientacdes didatico-metodologicas  para
implementacdo de Sequéncias de Ensino para a Educacdo Basica, voltadas a
conceitos estatisticos e probabilisticos. Estas duas publicagdes demarcam a
chegada da Professora Eurivalda ao campo da Educacgéo Estatistica e os novos
passos que passaria a dar junto com a Professora Irene em prol do
desenvolvimento dos estudos e pesquisas em Educag@o Estatistica no Estado
da Bahia.

O aprofundamento dos estudos no doutoramento com foco no campo
conceitual aditivo a partir dos pressupostos teoricos do pesquisador francés
Gérard Vergnaud foi uma estratégia para que, no seu retorno a UESC, pudesse,
juntamente com a Professora Irene delinearem um potencial campo conceitual
voltado a Estatistica. Neste retorno, a Professora Eurivalda dedicou-se
exclusivamente a estudar e construir o projeto de criagdo de um programa de
Pés-Graduagao stricto sensu em Educagdo Matematica na UESC, um sonho
cultivado principalmente com o apoio da Professora Irene. Mas vale salientar
que esse sonho surge no ano de 2005 e para tanto, algumas estratégias foram
criadas, dentre elas destacou-se a criacdo do longevo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica, Estatistica e em Ciéncias (GPEMEC)
liderado pela Professora Eurivalda, bem como, o intenso movimento dos
professores buscando avancarem nos estudos pos-graduados a nivel de
doutorado e pos-doutorado. O GPEMEC j4 nasce com o objetivo de fomentar
estudos e pesquisas sobre Alfabetizacdo, Letramento Estatistico e
Interdisciplinaridade ao trazer as Ciéncias para dentro do processo
investigativo. Em 2012, apds intensas lutas e desafios, a UESC abrigara o
primeiro Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Bahia
(PPGEM), tendo a Professora Eurivalda como principal simbolo de forga e
resisténcia neste importante intento. Estar a frente da coordenagdo do programa
nos seus primeiros anos foi decisivo para a sua maturagdo e desenvolvimento e
principalmente, para que junto a outras importantes professoras ja credenciadas
ao programa (Irene Cazorla, Veronica Kataoka e Aida Vita) pudessem sustentar
as bases para o desenvolvimento de pesquisas dentro do programa vinculadas
a Educacédo Estatistica.
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Também em 2012 a Professora Eurivalda passa a coordenar uma grande
pesquisa em rede vinculada ao extinto programa Observatorio da Educagdo
(OBEDUC), congregando professores dos estados da Bahia, Pernambuco e
Ceara. O foco desta pesquisa foi o estudo das Estruturas Multiplicativas
voltada a professores atuantes nos Anos Iniciais ¢ Anos Finais do Ensino
Fundamental destes estados, cuja motivagao ainda estava atrelada aos anseios
de alguns professores da Educag@o Basica que participaram do projeto inicial
com as Estruturas Aditivas na Bahia. Das experiéncias com o projeto das
Estruturas Multiplicativas houve a publicagdo de uma coletanea de livros
voltados ao ensino de multiplicacdo e divisdo para os Anos Iniciais ¢ Finais do
Ensino Fundamental.

Entre 2016 ¢ 2017, Eurivalda realizou seu estagio de Pds-Doutorado em
Portugal sob supervisdo do professor Jodao Pedro da Ponte. Seu objetivo com o
pos-doutoramento era fazer um estudo mais aprofundado sobre o
Desenvolvimento Profissional Docente e buscar os embasamentos para
sustentar seus estudos e pesquisas no campo da Formagao de Professores que
ensinam Matematica iniciado mais fortemente em 2012. O mote investigativo
no estagio pos-doutoral era, a partir das teorizagdes de Jodo Pedro da Ponte
melhor compreender como os professores ja participantes do GPEMEC
estavam lidando com o Desenvolvimento Profissional nas suas escolas, sendo
o GPEMEC um grupo externo a estas escolas, que nelas adentram buscando
despertar a vontade e voluntariedade dos docentes para que participem dos
processos formativos implementados pelo grupo.

Em 2017, ja tendo retornado do Poés-Doutorado e ja finalizado o
OBEDUC, Eurivalda langa-se na coordenagdo de um outro projeto de pesquisa,
agora totalmente vinculado ao campo da Educag¢do Estatistica e com vistas ao
Desenvolvimento Profissional de Professores. Ainda assente numa perspectiva
de rede de colaboracdo com professores de outras universidades, o projeto
objetivou investigar as experiéncias de aprendizagens de professores que
ensinam Matematica no Ensino Fundamental, no ambito de um grupo
colaborativo, visando o desenvolvimento profissional dos professores € como
consequéncias, a melhorias das aprendizagens dos estudantes da Educagdo
Basica.

Um aspecto importante desse processo € o trabalho pautado na perspectiva
da Reflexdo-Planejamento-A¢do-Reflexdo, a partir do planejamento e
desenvolvimento de sequéncias de ensino em sala de aula, referente ao trabalho
com conceitos estatisticos. Nesse sentido, havia sempre a elaboragdo
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colaborativa das Sequéncias de Ensino no grupo, a posterior implementacao
nas salas de aula dos professores, os quais eram observados por membros do
proprio grupo, visando a aprendizagem profissional dos professores e as
aprendizagens dos estudantes da Educagao Infantil até o 9° ano.

Outrossim, ¢ bastante visivel a investidura da Professora Eurivalda junto
ao GPEMEC na valorizagdo da parceria Universidade-Escola, a partir do
importante movimento de ir periodicamente as escolas realizar processos
formativos, trabalhando diretamente com o professor ao longo de todo um ano
letivo. Ainda que sempre tenha tido o olhar de pesquisadora ao adentrar as
escolas ou de receber os professores no seio no grupo, ¢ muito forte a
perspectiva extensionista por tras destas importantes iniciativas desenvolvidas
no grupo. Esta ¢ uma outra marca que tem ditado o trabalho de estudos e
pesquisas conduzido por Eurivalda ao longo dos anos.

Em 2019 o grupo consegue um financiamento de projeto também na
perspectiva do desenvolvimento profissional docente no Edital da Fundacao
Lemann (EUA), mas agora com a primazia de investigarem o Ensino de
Estatistica vinculado a perspectiva da equidade. Mais uma vez a Professora
Eurivalda assume a coordenacgdo geral do projeto, contando com a colaboragao
de uma rede de professores de cinco instituicdes publicas de trés estados
diferentes do Nordeste e uma universidade publica do Sudeste do Brasil,
compondo assim a Rede Educa¢do Matematica Nordeste (REM-NE).

Esse projeto buscou compreender como uma intervencdo formativa
influenciaria o desenvolvimento profissional de professores de matematica que
atuam no ensino fundamental ¢ médio (seu conhecimento e ensino de
estatistica) e como afetaria o conhecimento de seus estudantes sobre conceitos
estatisticos. Porquanto, analisaram o conhecimento do contetido estatistico por
meio de dois instrumentos de diagnostico, sendo um voltado aos professores e
outro para os estudantes, a fim de documentarem as percepgdes dos professores
sobre suas praticas de ensino, aprendizagem dos alunos e questdes de equidade.

E exemplar 0 modo como Eurivalda e colaboradores enxergam o potencial
de ensinar estatistica a partir da perspectiva de equidade e justiga social.
Contrarios a ideia de pensar a equidade numa perspectiva reducionista, em que
os estudantes recebem uma “educacdo idéntica”, defendem a necessidade de
um trabalho mais adaptavel e adequado as realidades sociais, politicas e
culturais dos estudantes, de modo a promover o acesso a aquisi¢ao de conteudos
para todos (NCTM, 2008 apud SANTANA, et al., 2022). Nesse cenario faz
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sentido o modo como pregam o desenvolvimento do letramento estatistico
como ferramenta necessaria na busca por uma sociedade mais justa e equitativa.

Essa tem sido uma importante bandeira de Ilutas, discussdes e
tensionamentos, possibilitados inclusive, pelas recentes publicagdes de artigos
em colabora¢do com outros professores vinculados ao projeto assente nessa
tematica tdo promissora dentro do GT 12.

A proposito, a relagdo da Professora Eurivalda com GT 12 tem ganhado
dinamicidade, notadamente a partir do ano de 2020, ocasido em que participou
do Seminario Hispano Brasileiro de Educacdo Estatistica, sediado na
Universidade de Granada, na Espanha, donde trouxe reflexdes em torno da
relacdo entre o desenvolvimento profissional docente e a Educagdo Estatistica
na perspectiva da parceria Universidade Escola. Eurivalda tem acompanhado
os movimentos do GT 12, permitido principalmente pelos dialogos tecidos no
grupo de WhatsApp que agrega a grande totalidade dos seus membros, bem
como pela possibilidade de acompanharem os eventos cientificos online que
fazem parte da rede de pesquisadores nacionais e internacionais em Educagdo
Estatistica.

Atualmente, a Professora Eurivalda tem atuado com bastante afinco na
orientacdo de diversas pesquisas a nivel de Trabalhos de Conclusdo de Curso
de Graduagao, neste caso, vinculada ao curso de Licenciatura em Matematica
da UESC; Dissertagdes de Mestrado, Teses de Doutorado e supervisao de Pos-
Doutorado, estando credenciada a dois Programas de Pés-Graduagdo, a saber:
no Programa de Poés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECM) da UESC em que atua como professora permanente € no Programa
de Po6s-Graduagao em Educagdo Cientifica e Formagdo de Professores
(PPGECFP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), em que
atua como professora colaboradora. A quase totalidade das pesquisas em
processos de orientacdo tematizam discussdes relacionadas a Educagdo
Estatistica adensadas a perspectiva da Formagado do Professor ou a elaboragao
de Sequéncias de Ensino sobre conceitos estatisticos. Inclusive ela tem sempre
fomentado a participagdo de seus orientandos nas inumeras discussdes € nos
eventos organizados pelo GT 12.

Enquanto a¢des vindouras, a Professora Eurivalda ja tem importantes
planos para 2023, em que intenta se voltar com mais forga para a perspectiva
da utilizacdo da Interdisciplinaridade como possibilidade de interlocucionar
acOes didaticas entre Matemadtica, Estatistica e o campo das Ciéncias. Por
sempre ter buscado langar olhares para esse campo, e portanto, ndo pensando a
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“Estatistica pela Estatistica” e de, por exemplo, sempre contemplar a
importancia do trabalho com o ciclo investigativo (PPDAC') proposto por
Wild e Pfannkuch (1999), espera a partir de agora desenvolver um trabalho
mais coeso a partir do envolvimento dos professores de Ciéncias nos projetos e
incursdes no campo da Educacdo Matematica e Estatistica.

E notério o trabalho de Eurivalda voltado ao desenvolvimento profissional
do professor, trabalho que, inicia-se 14 nos idos de 2007, mas que ganha mais
vultuosidade a partir de 2017. Um outro importante aspecto foram as parcerias
colaborativas que Eurivalda sempre estabeleceu com outros professores dentro
da propria UESC e de outras redes. Esta, sem duvida € uma das suas principais
marcas. Marcas de uma identidade pessoal e profissional de alguém que sempre
apostou e continua apostando no trabalho com o outro ¢ nas relagdes dialéticas
e dialogicas que surgem desse movimento. Portanto, o seu trabalho em prol da
Educacdo Estatistica, concebendo-a enquanto rico instrumento de leitura de
mundo, de exercicio de cidadania, de justiga social e equidade € potencializado
por esse movimento de buscar nas relagdes com professores e pesquisadores o
moto constitutivo de suas agdes. Ademais, o modo como pensa a Escola
enquanto espaco social de aprendizagens e na sua intima relacdo com a
Universidade e a Formagao de Professores corporifica suas acdes e a assun¢ao
de novos sentidos de Educagao ¢ de Educagdo Estatistica.

Assim, a forma como envereda para as praticas e pesquisas no campo da
Educacao Estatistica foi bastante peculiar, notadamente nos ultimos seis anos,
quando aprofunda os estudos através de importantes projetos voltados a
Formagdo e Desenvolvimento Profissional de Professores que ensinam
Matematica na perspectiva de conceitos estatisticos, contemplando tematicas
tao prementes de mais tensionamentos, sobretudo, a questdo da equidade e da
interdisciplinaridade no ensino.

Me senti bastante lisonjeado em compor esse texto biografico, por ser uma
possibilidade impar de té-la conhecido com mais acuracia; de ter aprendido

14 O Ciclo Investigativo PPDAC, proposto por Wild e Pfannkuch (1999), é constituido
por cinco fases, a saber: Problema (P), que diz respeito ao conhecimento do contexto
dos dados, definicdo do problema ou fendmeno a ser investigado; Planejamento (P),
que inclui a defini¢do das ag¢des para a investigacdo; Dados (D), que inclui o processo
de coleta de dados; Analise (A), que diz respeito ao tratamento e a andlise dos dados;
e a Conclusao (C), que encerra a investigagdo sobre o problema colocado com um
posicionamento critico, reflexivo, com a comunicagdo dos dados (SANTANA;
CAZORLA, 2020, p. 4)
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ainda mais com sua histéria de vida, claramente transformada pela educagao e
pela docéncia. Seus passos na docéncia, desde os longos anos de atuacdo na
Educacdo Basica até projetar-se a docéncia universitaria; os modos como
enxerga, concebe e valoriza a escola, os professores e estudantes, endossa o
mais genuino sentimento de gratidao que tenho por ela, enquanto pessoa € como
profissional.

Como se vé, sua vida e seu trabalho sdo marcados pela doagdo! Se doa
porque acreditou desde a sua tenra idade que a educagdo ¢ um simbolo de
transformagdo social. Fazer tudo sempre bem-feito é também sua marca,
mesmo em outras atividades que também participa, a exemplo do trabalho
social devotado a igreja, ao coral da igreja e a sua vida espiritual.

Saliento que o trabalho biografico ¢ um caminho potente para o desvelar
do biografado, a partir de suas subjetividades e idiossincrasias. Contudo,
cumpre a quem tece uma biografia, escolher seus proprios caminhos, olhar sob
um dado angulo, selecionar e vivificar aspectos constitutivos da vida do outro,
sem deturpar imagens e representagoes do biografado(a). Mesmo porque o/a
interpretamos através de nossas proprias lentes, as quais sdo moldadas por
nossas historias de vida, visdes de mundo, crengas e valores.

Levando isso em consideracdo, confesso que foi deveras desafiador
assumir tamanha responsabilidade em falar-escrever sobre Eurivalda, dado
possuir uma trajetoria pessoal e profissional marcada por tantos e intensos
movimentos, particularmente considerando as suas lutas no campo da Educagéo
Estatistica. Ao mesmo tempo, porque falar de outrem, ainda que tenhamos a
sua anuéncia, ¢ sempre uma responsabilidade revestida de profundo
compromisso ético, moral e politico. Quando o trabalho de escrita biografica ¢
lastreado por estes comandos, tudo parece cooperar para o bem. Assim busquei
fazer aqui!

Sintese biografica: uma pesquisadora em Educac¢io Estatistica em
devir

As trajetérias de constitui¢do pessoal e profissional da Professora
Eurivalda mostram-se bastante ricas. Sdo trajetorias que verdadeiramente
pavimentaram e t€ém pavimentado suas singulares constitui¢des biograficas,
marcadas por aprendizagens tanto para quem as escreve e sem duvida, também
capazes de oportunizar aprendizagens para quem as l&. Optei por trazer um
movimento cronoldgico a partir dos principais aspectos que compunham a
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Professora Eurivalda, enquanto pessoa humana e que se (re)faz nas diversas
atribuicdes e comunidades de praticas das quais participa (mulher, mae, esposa,
docente, pesquisadora, crista etc.) para que se tenha uma melhor compreensao
de sua biografia.

A constituicdo biografica da Professora Eurivalda Santana é exemplar e
inspiradora, porque ela viveu e vive verdadeiramente a docéncia como
profissdo e de modo particular, por ter assumido a Educacdo Estatistica como
possibilidade de constru¢do de conhecimento e de exercicio de cidadania.
Acredito que independente de quem assuma a responsabilidade de construir a
sua biografia, ¢ mesmo considerando as diversas possibilidades de eleger
aspectos se sua vida e constitui¢do profissional, sua biografia sempre serd uma
fonte de fecundas aprendizagens.

No meu percurso do Mestrado em Educagdo Matemadtica na UESC convivi
com a Professora Eurivalda, ela que na condig@o de coordenadora do programa,
professora e coorientadora na constru¢do da minha pesquisa, contribuiu
qualitativamente com o meu processo de formacdo enquanto pessoa e
profissional na p6s-graduagao. Quis o destino que algum tempo depois pudesse
escrever sobre ela, como mais uma oportunidade de dialogar e aprender com as
suas histdrias de vida, formagao e desenvolvimento profissional.

Porquanto, desejo que essa biografia chegue a outras pessoas, sejam jovens
pesquisadores ou aspirantes ao campo da pesquisa em Educagdo Matematica e
Estatistica, pesquisadores do campo da Formagdo de Professores e
Desenvolvimento Profissional Docente, para que, irmanados no propdsito de
transformar vidas pela educacdo, tal como vem fazendo a Professora Eurivalda,
possamos transformar antes de mais nada, o campo da Formacdo de
Professores. Nesse sentido, afirma a Professora Eurivalda,

Vivemos em um pais com uma caréncia muito grande na Formacao
de Professores, ¢ ndés temos historicamente uma Formacdo de
Professores que sofreu uma influéncia muito ruim da filosofia politica
implementada. Entdo devemos formar professores para formar
cidaddos criticos, participativos e atuantes, desarticulado de uma
perspectiva de (re)producdo e selecdo. A Estatistica ¢ uma ferramenta
fenomenal para a formagao cidadd, porque alia outras ciéncias e tem
relagdes com diversos conceitos matematicos. Assim, tem-se a
oportunidade de formar cidaddos numa perspectiva de libertagao, de
utilizar a pesquisa para empoderar o professor, torna-lo autonomo. A
pesquisa ndo pode estar centrada apenas no campo tedrico, precisa ter
uma aplicabilidade real para uma escola real. O pesquisador tem uma
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obrigagdo de trazer uma perspectiva teorico-pratica para o trilhar de
suas pesquisas enquanto auxilio para a educagao, principalmente para
a educagdo basica publica. Onde vocé estiver pense que sua pesquisa
ndo pode ser apenas académica, tem que ter um cunho de formagao
cidadd e de libertagdo (citando PAULO FREIRE) (Narrativa
concedida em didlogo com a Professora Eurivalda Santana, em
26/09/22).

Indubitavelmente, a Educagdo Estatistica ¢ um caminho frutifero para o
exercicio da cidadania, de empoderamento e de libertagdo das amarras sociais,
ideologicas e politicas. E € por este caminho que a Professora Eurivalda tem
trilhado e se langado enquanto pesquisadora, em um movimento que ¢
constante, fluido e de prospecgao de novos futuros. Portanto, ¢ um movimento
de sempre devir, de inacabamento e de incompletude. Esse ¢ o verdadeiro
sentido do ser professor(a)-pesquisador(a) e que tem acompanhado a Professora
Eurivalda nas suas itinerancias de vida e conduta profissional, principalmente
no campo da Formacdo de Professores em Educagao Estatistica, a qual tem se
tornado uma ferrenha defensora e militante.
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15-Everton Estevam: um
professor que professa
pPaixao e compromisso com a
formacao de professores e a
Educacao Estatistica

Jaqueline Pascoski

Comumente, biografias s@o escritas considerando a ordem cronolégica dos
acontecimentos, 0s quais, por vezes, sdo organizados em enfoques sobre
aspectos pessoais e profissionais. No entanto, ndo compreendemos que a vida
acontece de forma linear, tampouco consideramos que seja possivel desvincular
pessoal e profissional, principalmente quando nos referimos a vida de um
professor. Por este motivo, a presente biografia estd descrita em blocos,
organizados de modo a retratar e articular o que compde a vida do biografado,
privilegiando suas experiéncias e perspectiva em detrimento de uma cronologia
essencialmente.

No primeiro bloco, relatamos de modo amplo o percurso de vida de
Everton, perpassando desde sua infancia até a atualidade, descrevendo sua
trajetoria com enfoque em sua formagao escolar, académica e profissional, bem
como apresentando aspectos centrais considerados em sua profissdo ¢ no modo
como pensa a Educagao.

Posteriormente, no segundo bloco, descrevemos de maneira mais
centralizada sua atuagdo na area da Educacdo Estatistica e sua participagdo no
GT 12 da SBEM, apresentando e, por vezes, definindo sua importancia para a
carreira e o progresso da Educacgdo Estatistica.

No terceiro bloco, ¢ possivel encontrar um pouco acerca de Everton como
cidaddo do mundo. Nossa intencionalidade com este bloco ¢ de desassociar a
identidade que por vezes ¢ atrelada a profissdo professor, apresentando seus
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gostos, “coisas” que o fazem feliz e caracteristicas pessoais, sem
necessariamente considera-lo professor, mas ser humano.

No quarto bloco apresentamos o encontro entre os aspectos profissionais
e pessoais, os quais mostram-se indissociaveis durante sua trajetoria de vida,
especificamente por ser professor.

Ao final desta biografia, sdo descritas palavras como as de um amigo que
nos quer ver bem, as quais sdo pautadas em vivéncias ¢ que podem, de alguma
forma, contribuir com a jornada daqueles que gentilmente se propuseram a ler
este texto.

Everton, o professor porqué

O homem baixinho, de sorriso largo, que mais tarde seria carinhosamente
apelidado por seus alunos de “Professor porqué€”, teve o inicio de sua vida
demarcado pelo tltimo dia do més de setembro de 1984, um ano interessante
diga-se de passagem.

Ao falar sobre si, Everton José Goldoni Estevam parece considerar os
pronomes “eu” e “nds” como sindnimos, ¢ como se ndo fosse possivel
desvincular sua essé€ncia e historia daqueles que por sua vida passaram, passam
ou ainda passardo. A utilizagdo do pronome “nds” inicia-se ja em seu
nascimento. Everton veio ao mundo prematuro, as 23 horas e 17 minutos, apds
uma gravidez de risco, mas nao veio sozinho... 2 minutos antes nascia seu irmao
gémeo, Emerson, com o qual compartilha toda sua trajetoria, especialmente sua
infancia.

Filho de Jos¢ e Mercedes, Everton passou a assumir o papel de irmao
cacula de Emerson e Eliane, em uma casa simples de madeira e piso
“vermelhdo”, na pitoresca cidade de Irapuru (SP), no sitio de seus avos
maternos, de origem italiana, Venancio e Catarina. Poucos anos depois, mudou-
se com a familia para outro sitio, mais proximo aos avés, na cidade de
Junqueirodpolis (SP). A vida proporcionada pela area rural permeou sua historia
até os 10 anos de idade que, embora dificil, contava com a liberdade e com as
brincadeiras simples, onde grandes preocupagdes com a violéncia e os medos
atuais ndo existiam.

As politicas publicas e a conjuntura socioecondmica dos anos de 1990
tornaram a vida simples do campo complicada e, com isso, o trabalho que era
desempenhado por sua familia na cultura de café acabou sendo substituido por
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outros na area urbana. Seu pai passaria a ser pedreiro ¢ sua mae costureira. Com
essas decisoes, a familia acabou por se mudar para a zona urbana, no mesmo
municipio, onde ficariam proximos também de seus avos paternos, de origem
nordestina, Luiz e Jacinta.

Na escola, Everton sempre foi bom aluno e, embora ndo tivesse facilidade
com os assuntos escolares, nunca deixou de ser dedicado e caprichoso.
Contudo, diferentemente do que muitos possam pensar, ocupou a carteira da
frente apenas até a quinta série, depois disso seu lugar era no funddo, em turmas
consideradas “ruins” pelos professores. Manter-se nesses espacos sempre foi
sua livre escolha, em posi¢do por vezes a vontade de seus pais de solicitar
mudanga de turma, afinal ele sempre gostou e esteve envolvido em questoes
estudantis e eram estes espacos que mais necessitavam de voz, além da
possibilidade de levantar questdes sobre o que seria uma turma ou um aluno
bom ou ruim.

Sua vida escolar passou a ser noturna apos a finalizagdo do Ensino
Fundamental, porque precisaria, de alguma forma, comecar a contribuir com as
financas da casa. Uma das opgdes vislumbradas era a de participar dos centros
de formacao a nivel de magistério, existentes na regido a época (os Cefam).
Apesar de ndo vislumbrar a carreira docente, estes centros ofereciam bolsas de
estudo e uma amiga o convenceu a participar da selegao.

Embora selecionado, a formagdo no magistério acabou por ndo acontecer,
porque diante de uma oportunidade de emprego, aos 14 anos de idade comegou
a trabalhar com serigrafia, onde permaneceu até o final de seu Ensino Médio.
Este emprego ainda foi seguido por outros, antes de sua carreira docente
efetivamente iniciar, com dois anos trabalhando com escrita fiscal em uma
distribuidora e, posteriormente, outros oito como agente administrativo na
Universidade Estadual de Sdo Paulo — UNESP, campus de Dracena (SP).

Trabalhar em um campus da UNESP e estudar em outro - em Presidente
Prudente (SP) - a 100 quilometros de distdncia, essa foi a rotina de sua
graduagdo. A ideia inicial era cursar Engenharia Ambiental ou Civil, mas com
as condi¢des financeiras desfavoraveis, isso so6 seria possivel em uma
universidade publica distante, demandando mudanga e estudo em tempo
integral, o que o impediria de continuar trabalhando. Sua irma Eliane havia
experienciado essa realidade anos antes e conhecia as dificuldades do caminho.
Optou, entdo, por se graduar em uma universidade mais proxima a sua casa
onde ndo seria necessario estudar em tempo integral. Por meio dessas decisdes,
o curso de Licenciatura em Matematica teve espagco em sua vida. Como referido
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anteriormente a pretensao ndo era seguir carreira docente, mas agora a escolha
do curso estava entre as licenciaturas de Fisica e Matematica e ele optou pelo
que mais lhe atraia.

A distancia entre seu local de trabalho e seu local de estudo o
impossibilitou de participar dos projetos que eram ofertados na universidade,
porém, apds algumas negociagdes pode realizar Iniciagdo Cientifica voluntaria
no campus da UNESP em que trabalhava, tendo como orientador Juliano
Fiorelli, entdo docente deste mesmo campus. Neste momento, houve o inicio
de seu contato mais estreito com a Estatistica, visto que a tematica de seu estudo
envolvia Estatistica aplicada a Engenharia.

O curso em que se graduou possuia a estrutura de trés anos de componentes
da Matematica e um ano daquelas da Educagdo e Educagdo Matematica. Esse
ano de estudos em Educag@o Matemadtica, no entanto, ndo foi um ano qualquer.
Foi neste periodo que seu interesse pelo campo da Educagdo surgiu,
permitindo-lhe olhar para essas questdes com menos preconceito € mais
curiosidade.

Até o0 4° ano do curso de Licenciatura, a pos-graduagdo stricto sensu na
area de Matematica Aplicada era seu proposito de continuidade dos estudos.
No entanto, apds as experiéncias do ultimo ano do curso, especialmente em
disciplinas cursadas com a professora Maria Raquel Miotto Morelatti e Maria
do Carmo de Sousa, outras questdes foram desveladas colocando em suspenso
suas certezas sobre o campo de continuidade de sua formagéo.

No dia de sua formatura da graduag@o, a Professora Monica Fiirkotter, que
mais tarde viria a ser sua orientadora de mestrado, conversou acerca de seus
planos futuros, quando ele exp0s suas incertezas. Como resultado da conversa,
recebeu o convite para participar como aluno ouvinte da disciplina que ela
ministraria no semestre seguinte no Programa de Pds-graduagdo em Educagio
da UNESP, em Presidente Prudente. O convite foi aceito e, em paralelo, ele
também decidiu iniciar um curso de especializagdo em Metodologia de Ensino.

Experienciar a disciplina do mestrado e realizar a especializagdo
suscitaram-lhe muitas questdes. A densidade das discussdes das quais
participou e que tiveram como foco a tecnologia, aspectos psicoldgicos, sociais
e pedagdgicos, provocaram compreensdes que elucidaram aquilo lhe faria
muito feliz e realizado profissionalmente. Dessa forma, no segundo semestre
de 2007, Everton prestou processo para o mestrado em Educacao na UNESP, e
ingressou no ano seguinte, sob a orientagao da professora Monica. Ele pretendia
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trabalhar com Educacdo Estatistica e ela atuava na linha de tecnologia da
Educacdo, dois aspectos que se articularam e geraram sua dissertacdo de
mestrado, que abordou o Ensino de Estatistica e a Tecnologia (ESTEVAM,
2010).

O interesse pelo Ensino de Estatistica teve inicio durante a graduagdo, a
partir da disciplina de Probabilidade e Estatistica, mas foi quando conheceu os
trabalhos de Celi Espasandin Lopes que seu encantamento foi despertado, com
a certeza do interesse ganhando corpo em uma palestra de que participou, no
ano de 2007 - nos dialogos que dai decorreram, ja que ele diz: Celi nunca foi
minha orientadora, mas sempre me orientou.

Sua vida profissional docente teve inicio durante o ultimo ano da
graduacdo quando, a partir da realizagdo de seus estagios obrigatorios, recebeu
convite para oficinas em escolas da rede estadual de educacdo de Sdo Paulo.
Assim, trabalhou por dois anos com tecnologia e resolucdo de problemas, além
de ministrar aulas particulares e aulas em cursinhos de formagdo para concursos
e pré-vestibulares. No ensino superior, suas atividades tiveram inicio durante o
mestrado e, na condi¢do de professor bolsista (existente na UNESP a época),
assumiu aulas em cursos de Engenharias e Fisica.

A conclusdo do mestrado ocorreu em 2010, Everton morou com seus pais
até esse periodo e trabalhou na direcdo técnica académica da UNESP até 2011...
Morava em Junqueiropolis, trabalhava em Dracena e cursava o mestrado em
Presidente Prudente, ou seja, sempre precisou ser amigo da estrada.

No més seguinte a conclusio do mestrado, e novamente motivado por uma
amiga, decidiu prestar o concurso para professor do ensino superior na entao
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - FAFIUV, em Unido da Vitéria (PR),
atualmente um dos campi da Universidade Estadual do Parana - UNESPAR.
Em seu primeiro concurso, conseguiu a aprovacdo e, a partir disso, passou a
vislumbrar a nomeagdo para o cargo, pois sabia que essa era uma condi¢do para
prosseguir em seus estudos ¢ iniciar o doutorado, uma vez que a conciliagdo
com a fungdo técnica na UNESP nédo se mostrava mais viavel.

Entretanto, essa nomeacdo levou quase dois anos e, portanto, outros
concursos vieram, algumas aprovagdes, mas nenhuma dentro do quantitativo
de vagas disponiveis inicialmente. Surgiu entdo outra possibilidade: assumir
aulas como professor temporario na Universidade Tecnologica Federal do
Parana - UTFPR, campus de Cornélio Procopio (PR). Com isso, vislumbrou a
possibilidade de prestar o processo seletivo para o curso de doutorado na
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Universidade Estadual de Londrina — UEL (além da Universidade de Campinas
- UNICAMP, que ja vislumbrava). O resultado foi positivo no processo da UEL
e, no inicio de 2012, ele se mudou para Cornélio Procopio e iniciou o curso de
doutorado, sob orientacdo da professora Marcia Cyrino.

No entanto, como bem se sabe, as coisas ndo acontecem do modo como
esperamos... A vida ou nossos sonhos nos levam onde devemos estar no
momento apropriado. Pouco tempo depois de ter se mudado de cidade, foi
publicada sua convocagdo para a UNESPAR, provocando nova mudanga, agora
para Unido da Vitoria (PR), no limite com Santa Catarina. Com essa nova
mudanga, ele passou a viajar cerca de 500 quilometros todas as semanas para
realizagao do doutorado.

Em relacdo ao doutorado, Everton se recorda que na entrevista, quando
questionado sobre a disponibilidade para mudar seu projeto, respondeu que sim,
desde que o estudo continuasse relacionado a Educacdo Estatistica. Ele
entendia que era aquilo que o havia levado até aquele momento, as discussoes,
os estudos e as investigacdes que o motivaram a pesquisar o Ensino de
Estatistica no mestrado o fizeram vislumbrar a formagao de professores para o
Ensino de Estatistica. Por isso, a proposta era constituir e investigar uma
comunidade de praticas de professores em contexto de formagao continuada
com enfoque na Educagao Estatistica (ESTEVAM, 2015)

Com esta proposta e por meio do doutorado sua carreira como pesquisador
teve uma ampliacdo significativa. Em 2012, por conta de um projeto, conheceu
a professora Hélia Oliveira, da Universidade de Lisboa. A partir dai, passaram
a trabalhar juntos e em 2015 houve a oportunidade de um periodo de doutorado
sanduiche, sob supervisdo dela e conta com sua parceria para pesquisas até os
dias de hoje.

Investigar com professores e ndo sobre professores, essa ¢ a forma como
compreende a formagdo de professores pela qual possui tanto aprego. A frase
“so resolvemos um problema lidando com ele” é basicamente a motivagdo para
trabalhar nessa area... Ao mesmo tempo em que Everton compreende o
professor como peca central nos processos de ensino e de aprendizagem,
identifica que este ¢ vitima de uma condicdo desfavoravel e negligente em
muitos aspectos e, portanto, é nossa responsabilidade compreender e lidar com
tal conjuntura ao invés de julgar ou culpabilizar o professor. Foi nessa
perspectiva que, em 2013, ele constituiu um grupo com professores que deu
origem a comunidade de pratica investigada em sua tese, € que permanece ativa
até hoje. Embora reconheca sua pouca experiéncia com a Educagdo Basica (em
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termos de tempo em sala, ndo de vivéncias), a comunidade de pratica faz com
que ele ndo perca seu olhar da Educagdo Basica, constituindo uma de suas
referéncias da escola basica hodierna e da realidade dos professores que atuam
nesse nivel escolar.

Pouco mais de dois anos na Educagdo Basica e outros treze no Ensino
Superior. Esse é seu tempo de docéncia, em que atuou em varios cargos,
coordenou cursos de graduagdo de pds-graduacio, desempenhando uma série
de atividades em diversos periodicos, grupos de estudos, projetos de pesquisa
e extensdo, orientando sempre de maneira calma e humana estudantes de
iniciagdo a docéncia, iniciagdo cientifica, estagios supervisionados e, mais
recentemente de mestrado, o qual inclusive surgiu de um sonho, como
caracteristico, de um coletivo...

A pos-graduacao foi sonhada por um grupo de pesquisadores, em 2013,
em um dos foruns de Pesquisa e Pos-graduacao da UNESPAR, existes a época.
Neste forum, pesquisadores em Educacdo e Educacdo Matematica de diversos
campi, muitos dos quais ainda doutorandos, comecaram a vislumbrar um
programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Matematica, amadurecido como
interunidades. O prazo foi estabelecido e a proposta foi submetida em 2017, a
partir de arduo trabalho do grupo. A aprovacao aconteceu no final de 2018 e,
em 2019, o Programa de Pos-Graduagao em Educagdo Matematica - PRPGEM
iniciou, contando desde entdo com Everton em sua coordenagao.

Apesar de responder desde 2019 pela coordenagdo da pds-graduagdo, faz
questdo de continuar atuando na graduag@o. Durante estes 13 anos de muito
trabalho, ministrou as mais diversas disciplinas da formacdo na Licenciatura
em Matematica ¢ Pedagogia, dentre as quais algumas de preferéncia - que
auxiliam na compreensdo do “Professor por qué”.

Problematizar o Ensino de Matematica da Educacdo Basica em uma
perspectiva de nivel superior sempre foi sua atividade favorita em sala de aula.
Disciplinas que se associam a praticas de ensino ou perspectivas metodologicas
de ensino, visando a uma ampliagdo epistemoldgica dos conceitos da
matematica ¢ da estatistica, s3o suas disciplinas favoritas. Sdo nelas que
costuma cunhar a palavra magica “por qué?” nas dinamicas e encaminhamentos
realizados. Em suas aulas, nunca basta compreender apenas como se faz. E
preciso provocar compreensoes acerca do porqué se faz, por que € utilizado,
por que ¢ assim e ndo de outro jeito, quais as relacdes existentes, quais as bases
que sustentam tais relacdes. ..
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Os tais porqués vao surgindo naturalmente em meio a questionamentos,
discussoes e até mesmo durante as explicagoes. Varios deles inundam a sala
enquanto os estudantes estdo trabalhando com tarefas que aparentemente
seriam faceis. No entanto, a simples tarefa de representar dados por meio de um
grafico, em suas aulas, ja ndo significa algo tao simples assim.

Os seus porqués, que inicialmente deixam os estudantes confusos porque
rompem com as normas comuns de aulas de matematica, aos poucos vao se
tornando uma espécie de melodia de sua sala de aula, cujos sons sinalizam
percepgdes, compreensdes ¢ descobertas entre os estudantes. Aos poucos,
aqueles que se irritavam com tantos porqués vao se descobrindo professores ¢
se encantando com a beleza de uma matematica viva e significativa que lhe
permite, no futuro, serem também identificados como “professores porqué

em suas aulas e por seus proprios alunos.

Assim como a estatistica ¢ motivada por questdes em contextos que
envolvem variabilidade e incerteza, os porqués que orientam suas praticas
promovem a diversidade de ideias e compreensdes bem como analise situada
dos aspectos em voga.

GT12 da SBEM e sua atua¢ao na Educac¢ao Estatistica

Everton refere que, inicialmente teve uma participagdo timida no GT12 e
v€ com entusiasmo as presen¢as atuais e ativas de alunos da graduacio,
professores da Educacdo Basica e pos-graduandos nas discussoes e agdes do
GT. Isso denota de algum modo avanco e democratizacdo do acesso, cujos
resultados s6 tendem a contribuir para que a articulagao ensino-pesquisa-pratica
chegue de fato a sala de aula, especialmente da Educacdo Basica.

Desde seu doutoramento foi que se aproximou mais ativamente do GT,
envolvendo-se em eventos e grupos de trabalho, além de participar de diversas
publicagdes e acdes organizadas e/ou coordenadas pelo GT12.

Dentre diversos aspectos considerados, ela salienta que o GT oferece
identidade aos pesquisadores que o integram e a Educagao Estatistica como um
campo de pesquisa e de pratica, a0 mesmo tempo em que institui um grupo que
provoca e oferece elementos para continuidade e avangos nas acdes
empreendidas pelos participantes. Durante as discussdes e acdes acordadas e
desenvolvidas, vdo se encontrando espacos ¢ demandas que auxiliam no
proprio delineamento de agdes particulares enquanto pesquisador, professor e
formador. Dessa forma, para ele, a atuagdo no GT tanto pode auxiliar na
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continuidade e no delineamento de a¢des futuras quanto nos fortalecer enquanto
pesquisadores, enquanto profissionais, area de pesquisa e de pratica, além dos
grandes amigos que conseguimos no GT12.

Neste sentido, ele refere que sua participagdo no Seminario Internacional
de Pesquisa em Educagdo Matematica - SIPEM, em Foz do Iguacu, foi
essencial para sua aproximagdo ao GT com ampliagdo de parcerias e
colaboragdes. Na oportunidade, o trabalho que apresentou envolveu uma
discussdo sobre o ensino exploratério de estatistica, abarcando duas vertentes
fortes de sua atuacdo profissional, a saber, a Educagdo Estatistica ¢ a
perspectiva do Ensino Exploratorio. Esses sdo os aspectos centrais das
investigacdes e produgdes que vem realizando a formacdo de professores em
uma perspectiva de desenvolvimento profissional em Educag@o Estatistica,
recorrendo a contextos e praticas diversas e associados a perspectiva
exploratoria de ensino. Ele confere relevancia a essas produgdes vinculadas ao
GT12 porque elas parecem legitimar sua atuagdo como pesquisador na area de
Educagao Estatistica.

Para além de professor, Everton

Provavelmente em decorréncia de sua experiéncia de vida e perspectiva de
coletividade, Everton € viver e ndo ter. Apesar de gostar da dogura da vida, o
café, uma de suas paixdes... sem agucar, por favor! Gosta de ficar em casa, mas
adora conhecer lugares, pessoas, culturas e experiéncias, ndo é da balada mas ¢
do mundo. Os presentes de preferéncia (tanto para receber quanto os que
oferece) sdo significados pela emogdo e pelo sentimento, ndo pelos objetos ou
seus valores monetarios. Ele adora ler, embora reconheca ndo ter conseguido
abrir muitas das obras que gostaria. Gosta de filmes e séries (mas ndo de
novelas), cinema e teatro (embora somente nos Ultimos anos conseguiu ter mais
acesso).

Suas maiores conquistas sdo as pessoas, jamais com perspectiva de posse,
mas como companheiros e companheiras de caminhada. Nunca vislumbrou
grandes conquistas materiais e sempre que tem oportunidade, vai em busca de
novos horizontes. Ter passado por tantos lugares desde Junqueirépolis (SP),
uma cidadezinha de menos de 20 mil habitantes no interior de Sdo Paulo, na
vizinha Dracena (SP) onde trabalhou, em Presidente Prudente (SP) para cursar
a graduacdo e mestrado, em Londrina (PR) para doutorado, por Unido da
Vitéria (PR) e Porto Unido (SC), Campo Mourdo (PR), Portugal, paises que
teve oportunidade de visitar e conhecer pessoas, estabelecer lagos e poder levar
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essas pessoas com relagdes de carinho e vivéncias que se leva para a vida
inteira.

Quando questionado sobre perder relagdes neste contexto de mudanga, é
categorico: nunca se perde. Apenas se leva mais pessoas para onde se vai. Essas
sdo nossas grandes conquistas. Conquistas pessoais e profissionais, pessoas
chegam, cativam e, a seu modo, do seu jeito, nas suas condigdes, se tornam
especiais e sdo levadas para a vida. Ele refere ter muitas pessoas especiais na
vida, em muitos lugares do mundo, cada uma nas suas singularidades. Sem
duvidas, as maiores delas sio sua filha, iris, e sua esposa, Francieli.

Professor, a profissio em que o pessoal e o profissional se misturam

Caso levemos a vida sobre o principio de definir o que € bom ¢ o que ¢
ruim, certamente havera uma grande chance de reconhecermos apenas o que €
ruim. Em todos os momentos da vida existem aspectos bons e ruins, por vezes,
atrelados um ao outro. Everton, além de professor, ¢ marido de Francieli e papai
de Iris. Segundo ele, a chegada de sua filha é uma experiéncia de
ressignificagdo, porque a descoberta da gravidez ocorreu no pior momento de
sua vida. A pandemia devastou muitas familias e relagdes e, dentre as quase
700 mil vidas que se foram, depois de muita luta, no inicio de 2021, a pandemia
levou seu esteio e sua referéncia de vida: seu pai.

José era alguém muito sabio, embora de pouca escolaridade (conclui
apenas a quarta série), sempre o ouvia e acolhia. Alguém generoso, que deixou
essa vida amando e cuidando do proximo. A alegria de Everton & poder ter
estado ao lado de seu pai até seu tltimo segundo de vida (ainda que dentro de
uma ala Covid de um hospital), na tentativa de retribuir a ele toda a
generosidade que distribuiu em abundancia durante seus anos aqui. Duas
semanas depois de sua morte, descobriram a gravidez. Bem e mal estdo juntos
e € preciso sabedoria para lidar com essas questdes, para viver as dificuldades
e as dores, mas ndo se esvaziar diante delas. Veio uma vidinha com tragos do
pai (cilios invejados), enormes desafios, conciliar a vida com a vidinha e
repensar prioridades.

Muitos, caso estivessem vivenciando o contexto anteriormente citado,
certamente buscariam recolher-se, “dariam um tempo” para entdo voltar as suas
atividades cotidianas, atitude essa totalmente plausivel, afinal somos humanos.
No entanto Everton ndo tomou tal atitude como alternativa, nunca sequer “deu
tempo” de suas responsabilidades como coordenador do mestrado, professor e
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pesquisador, do contrario, sempre esteve sorridente e perseverante, auxiliando
colegas e trazendo vivacidade para todos os ambientes em que se encontrava ¢
para todas as pessoas que consigo trabalham, mesmo com os ocorridos.

Everton tem uma perspectiva de que a profissdo docente se mistura muito
com a vida pessoal, e ele denota isso em suas praticas, porque gosta de se
aproximar das pessoas e especialmente de que seus alunos se aproximem.
Mesmo diante da perda de seu pai, ndo se afastou da universidade, quando
questionado do porqué buscou permanecer ali, presente e participativo de todas
as suas atividades, ele recorda que principalmente nesse momento, as
manifestagdes de carinho que emergiram de seu ambiente profissional foram
muito especiais. Manter-se proximo do trabalho e da profissdo que ama foi uma
forma de se fortalecer, por isso sempre esteve ali...

Palavras de um amigo para aqueles que agora iniciam sua
caminhada

Finalmente, ao ser questionado sobre o que diria para quem esta no
comego, apos um breve momento de reflexdo, salienta: ndo fiquem sos,
procurem colaboragdes tanto nas dificuldades quanto para interferir, ampliar e
dar consisténcia para aquilo que se faz. Sejam autocriticos o suficiente para
identificar, de fato, quais sdo os problemas e as possiveis solugdes, sem que se
caia na mesmice de reinventar a roda ou na armadilha de acreditar que vai
encontrar todas as solugdes para todos os problemas. As questdes que
investigamos sdo complexas e multifacetadas, ¢ ndés podemos oferecer
contribui¢cdes nos multiplos aspectos. Isso ndo nos faz nem mais nem menos.
Nao conseguimos resolver tudo, ndo € desestimulo. Acredite nas intuigdes,
investigue. Mas conforme referido, ndo investigue sozinho, busque parcerias
para que as intui¢des possam se tornar reflexdes e essas reflexdes desencadeiem
acgoes de investigagdes. Assim avangamos e construimos um campo de pesquisa
coerente, consistente, pertinente e relevante, sem cair numa logica produtivista.
Finalmente, sejam generosos consigo ¢ com os outros. Tudo na vida ganha
muito mais sentido quando vivido em coletividade e colaborag@o.

Que um dia eu seja uma professora parecida com ele

Caro amigo leitor, antes de finalizar este texto deixo aqui um adendo...

Por vezes, muitos dos que ingressam em cursos voltados a licenciatura ndo
necessariamente almejam, inicialmente, seguir carreira docente, isto inclusive
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ocorreu na trajetéria de Everton. No entanto, atualmente ele ressalta: embora
ndo quisesse ser professor, hoje ndo v€ outra profissdo que o realizasse tanto
quanto essa, por mais que haja dificuldades, embates, disputas cujo
enfrentamento mostra-se necessario.

Eu, biografista deste texto, me incluo nas muitas destas pessoas que nao
almejavam, inicialmente, seguir carreira docente... No entanto, tive o prazer de
ser aluna do Professor Everton e contar com sua cuidadosa e humana orientagao
em trabalhos cientificos desde 2018. A tentativa singela de aqui retratar trechos
de sua vida, parte, muito para além de uma breve entrevista (conversa)
realizada. Os pontos firmados neste texto, sdo descritos com base em
observagoes e vivéncias compartilhadas com o biografado.

Atualmente sou professora de Matematica. Foram os "porqués" do
“Professor porqué” que me fizeram conhecer um lado da Matematica que até
entdo eu desconhecia. Foram esses porqués que me fizeram vislumbrar o
desafio de estar em sala de aula e, entender que as discussdes que nela podem
ser promovidas (principalmente no ambito da Estatistica), me fariam realizada,
tanto como pessoa, quanto como profissional. Afinal, ali ndo estariamos apenas
discutindo sobre numeros, mas acerca de seus significados e implicagdes,
principalmente na sociedade.

A busca por suscitar durante a biografia, um Everton, que para além de
professor ¢ humano, deriva-se de aspectos que foram essenciais para o meu
processo formativo. Foi o pesquisador, consciente acerca das desigualdades
existentes em nosso pais, preocupado em apresentar alternativas viaveis para o
Ensino de Matematica ¢ Estatistica que me fez entender a importancia da
pesquisa e nela adentrar.

Foi 0 amigo Everton, por meio das relagdes que sempre buscou estabelecer
com os que a sua volta estdo que me fez perseverar, seguir adiante. ..

Destarte, espero um dia poder ser um Professor Everton na vida de alguém.

Para meu pai académico, se assim me permitir te chamar

Professor Everton.
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“Aqueles que passam por nos, ndo vdo sos, ndo nos deixam sos.
Deixam um pouco de si, levam um pouco de nos”
Antoine de Saint-Exupéry
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16-Gilda Lisb6a Guimaraes: de
pesquisa em pesquisa se
tornou uma referéncia da
Educacao Estatistica no Brasil

Maria Betdnia Evangelista da Silva

Gilda ¢ graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo - PUC/SP, mestre e doutora em Psicologia Cognitiva pela
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, com Poés-doutorado pela
Universidad de Burgos (Espanha) e Université Laval (Quebec - Canada).

Atualmente, ela ¢ professora titular do Departamento de Curriculo e
Ensino (DEC) da Universidade Federal de Pernambuco. Ensina no curso de
Pedagogia e na Pos-graduacdo em Educagdo Matematica e Tecnoldgica, ambos
no Centro de Educacdo - UFPE. Gilda vem desenvolvendo estudos
relacionados a linha de pesquisa de Processo de Ensino e Aprendizagem em
Educagdo Matematica, com foco na formagdo de alunos e professores dos
diferentes niveis de ensino referente a Educacao Estatistica.
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E tudo comecou assim...

Gilda ¢ filha de Sophia e Luiz, mae de dois rapazes, Pedro e Gabriel, avo
de Otto e Isis e esposa de Tadeu. Natural do Rio de Janeiro — RJ, morou no
bairro das Laranjeiras parte de sua infancia e, por volta de nove anos de idade,
mudou-se para Sdo Paulo e foi viver em uma casa localizada no bairro de Alto
de Pinheiros. La ela passou parte de sua infancia e toda a adolescéncia. Por
morar numa localidade muito tranquila, seus pais permitiam que Gilda e suas
irmas, Tereza e Tizinha brincassem na rua com as criancas da vizinhanca. La
elas andavam de bicicleta, corriam rua abaixo e rua acima, brincando de guerra
de mamona, pique bandeira, queimado e outras brincadeiras/jogos que
envolvessem bola.

Nos tempos de escola, Gilda sempre foi uma pessoa muito ativa ¢ adorava
praticar esportes. Era uma estudante que se dava bem com todo mundo e fazia
amizade facilmente. Amava participar de eventos, de passeios ¢ de outras
atividades escolares. Essas caracteristicas a acompanham até hoje. Além disso,
0 gosto por esportes esteve muito presente desde os anos iniciais. No ginasio
(anos finais) jogou por anos no time de handebol de sua escola, o que a permitiu
participar e ganhar varios campeonatos em todo o Estado de Sao Paulo.

Apds o Ensino Médio, cursado numa escola muito engajada, politica e
culturalmente, Gilda optou pelo curso de Pedagogia (1979) o que a permitiu
fazer o que realmente tem vocacdo. Além disso, a vida académica possibilitou
conhecer e conviver com varios amigos, em especial a Vania Marincek,
comadre e companheira de uma vida.

Ainda no tempo de graduanda, Gilda comecou a trabalhar numa escola
com turmas de Educacdo Infantil, sua primeira experiéncia docente. Ja
formada, foi ensinar em uma escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental
com criangas da 1? série (2° ano). Nesse tempo, estava morando em um pequeno
apartamento em Sao Paulo. Entretanto, como uma boa carioca sentia falta de
praia, de morar em casa, ter mais espago para criar os filhos, ou seja, de ter uma
melhor qualidade de vida. Esses sentimentos e mais uma proposta de emprego
em Pernambuco foram determinantes para que Gilda e sua familia se mudassem
para as terras dos altos coqueiros.

Em fevereiro de 1987, Gilda se muda para a cidade de Jaboatdo dos
Guararapes, Regido Metropolitana do Recife. Foi morar com toda sua familia
em uma bela casa de dois andares, localizada a 3 minutos da praia de Candeias.
Ela vive nela até os dias atuais. Quero destacar que, todo fim de ano, desde
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2006, Gilda recebe os amigos, seus orientados e orientandos (dela e de outros
professores amigos) em sua casa para oferecer a sua famosa e tdo esperada
“Feijoada da Gilda”. Nas fotos abaixo, temos alguns registros das feijoadas
realizada por ela. E possivel observar a presenca ilustre de Rute Borba, Izabella
Oliveira, Ivanildo Carvalho, Jaqueline Lixandrao, Alissa Grymuza, Marcilia
Pontes, Ewellen Lima, Juliana Azevedo, Esmeralda Queiroz, Rita Batista,
André Felipe, Ana Paula Lima, Mika Moraes, Paula Cabral, Betania
Evangelista, Glauce Vilela, Dayse Bivar, Mabel Melo, Erica Cavalcanti,
Patricia Luz, Milka Cavalcanti, Edilza Silva, Roberta Rodrigues, Paulo Marcos,
Rita Muniz, Pollyanna Oliveira, Luana Reis, Katia Cabral, Barbara Sales,
Manuela Souza, Tamara Marques, Natalia Amorim, Cristiane Rocha ¢ Luan
Luna. Ainda temos a presenga dos netos académicos.

‘ 4 A g 3 - 1

Fonte: Arquivo pessoal de Gilda Guimaraes.

Morando em Pernambuco, meados de 1987, aceita um convite para
trabalhar num projeto de Educacdo de Jovens e Adultos em escolas publicas do
municipio do Cabo de Santo Agostinho, localizado no Litoral Sul de
Pernambucano. Nesse projeto reencontra-se com Paulo Freire, considerado a
referéncia da éarea, possibilitando diversas conversas e aprender muito sobre
essa modalidade de ensino. Nessa época, também fez véarias parcerias com
outros municipios e passou a trabalhar, concomitantemente, com formagao de
professores de Educagdo Basica, ficando responsavel pela parte de Matematica.
Segundo Gilda, ninguém queria trabalhar com Matematica o que a levou a
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assumir a coordenagdo de Matematica do projeto. Tal decisao foi fundamental
para influenciar sua vida académica, como sabemos.

Em 1988, a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal, Gilda tomou
posse como professora efetiva da prefeitura do Cabo de Santo Agostinho,
trabalhando com turmas da Educagdo de Jovens e Adultos em escolas publicas
de 1a. Entretanto, ficou pouco tempo e, em 1989, solicitou sua exoneragdo do
cargo, por ndo concordar com as decisdes politicas/administrativas do
municipio, preferindo trabalhar com formacdo de professores em outros
municipios pernambucanos.

Como entrou na vida académica?

Em 1989, Gilda sentia necessidade de saber avaliar sua pratica docente e
a adequagdo dos processos formativos de professores. Incentivada por pessoas
proximas, decidiu se inscrever para a selecdo de mestrado do Programa de Pos-
graduacgdo em Psicologia Cognitiva, da Universidade Federal de Pernambuco.
Entretanto, ndo passou de primeira. Como € uma pessoa persistente, decidiu
participar, como bolsista, de um projeto de estimulo a pesquisa com o professor
Antonio Roazzi. Ele, professor do Programa de Pés-Graduagao em Psicologia
Cognitiva da UFPE, acabou sendo seu orientador tanto no mestrado quanto no
doutorado.

Nesse periodo de bolsista, Gilda desenvolveu estudos relacionados a
aquisicdo da linguagem com foco na consciéncia fonologica. Mais
especificamente, pesquisou os repentistas, uma vez que esse grupo de pessoas
possui um nivel de consciéncia fonoldgica bem desenvolvido. Tal experiéncia
a influenciou no projeto de pesquisa do mestrado. Um ano depois, em 1990,
Gilda ingressa no curso de mestrado em Psicologia Cognitiva e desenvolveu
sua pesquisa na area da linguagem, com foco na aquisi¢do da escrita
ortografica, estudando palavras homofonas e homografas. Além do professor
Antdnio Roazzi, a professora Lucia Brown também a orientou nessa pesquisa.

Em 1992, cursando o mestrado, decide seguir a carreira de docéncia
universitaria. Fez varios concursos para professores efetivos e substitutos.
Assumiu como professora substituta da UFPE e depois como professora efetiva
na Universidade Federal de Alagoas - UFAL, para ensinar a disciplina de
Metodologia da Matematica. Em 1995, é aprovada no concurso para professor
efetivo pela Universidade Federal de Pernambuco, para o Departamento
Meétodos e Técnicas de Ensino, vinculado ao curso de Pedagogia (Centro de
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Educacao). Assim, muda de emprego, novamente, e passa a ensinar nas turmas
de Pedagogia, cargo que exerce até os dias atuais.

Além de Gilda, nesse mesmo concurso, passou a professora Rute Borba, a
qual se tornou sua grande amiga e parceira ao longo da vida pessoal e carreira
docente. Essa unido possibilitou as duas ministrarem disciplinas na graduagao
e pos-graduacdo e trabalhar em formagdes continuadas pela UFPE e em
projetos diversos da area de Educagdo, como o Pro-letramento e o Programa
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC. Além disso, elas foram
organizadoras dos livros: “A pesquisa em Educacdo Matematica: repercussoes
na sala de aula” (2009); “Reflexdes sobre o ensino de matematica nos anos
iniciais de escolarizagdo” (2009); “Pesquisa e atividades para o aprendizado
matematico na Educac¢do Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”
(2015). Esse ultimo foi o primeiro e-book langado pelo Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica - SBEM. Gilda e Rute também escreveram artigos de
diferentes naturezas, participaram de congressos € viagens nacionais e
internacionais, entre outras atividades. Podemos dizer que foi um belo
“casamento” que deu certo, pois a pedagoga influenciava a matematica e a
matematica influenciava a pedagoga, e nisso todos ganham. Tem até uma
brincadeira delas sobre quando perguntadas a respeito de seus respectivos
curriculos lattes, elas dizem que sdo iguais. Basta colocar o nome de uma ou da
outra.

Em 1999, Gilda entra no curso de doutorado pelo Programa de Pos-
Graduagdo em Psicologia Cognitiva - UFPE. Ela fez parte da primeira turma
do Programa e foi a primeira doutoranda a defender tese de doutorado no
Programa. Dessa época, Gilda lembra que foi um primeiro ano bem dificil, uma
vez que a demanda de conteudo para estudar era extremamente “pesada”, ja que
precisava dar conta de assuntos de diferentes areas de conhecimentos em tempo
muito curto, porém, com a unido da turma, chegaram ao final.

O tema de sua pesquisa de doutorado foi influenciado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN, de 1997, que ressaltava a importancia do eixo
Tratamento da Informagdo. Segundo Gilda, naquele tempo, pouco se sabia
sobre o tema e varios questionamentos foram norteadores para a realizacdo de
sua pesquisa, tais como: Quais contetidos do eixo Tratamento da Informagao os
professores os anos iniciais devem trabalhar com seus alunos? Como trabalhar
os conteudos relacionados ao Tratamento da Informacdo nos anos iniciais?
Tendo Antdnio Roazzi e Veronica Gitirana como orientadores, Gilda foi em
busca dessas respostas. A boa relagdo existente entre os orientadores e Gilda
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foi fundamental para o andamento de sua pesquisa. Foi um relacionamento que
envolveu respeito, confianga e carinho. O Roazzi, que a orientou deste o
mestrado, ¢ ainda hoje seu “chefinho” e suporte em questdes de analise
estatisticas. Ja a Veronica, sua coorientadora, foi sua amiga e parceira em
varios projetos ao longo de sua carreira docente.

Apbs o doutoramento, em 2002, Gilda volta a ensinar nas turmas do curso
de Pedagogia pela UFPE a disciplina de Metodologia da Matematica, mas com
um olhar atento para a Educacgdo Estatistica. A partir desse retorno, todas as
suas pesquisas sdo direcionadas para investigar o processo de ensino ¢
aprendizagem da Educacdo Estatistica de alunos e professores dos diferentes
niveis de escolaridade e analise de materiais didaticos. Em funcédo disso, varias
pesquisas e projetos se desenvolveram e resultaram em publica¢des importantes
que sdo, frequentemente, consultadas por pesquisadores e professores. Um
desses frutos € a publicagdo do livro “Estatistica para os anos iniciais do Ensino
Fundamental” (2017), lancado pelo Sociedade Brasileira de Educagao
Matematico - SBEM. Ele foi escrito em conjunto com as professoras e
pesquisadoras Veronica Gitirana (UFPE), Irene Cazorla (UESC) e Sandra
Magina (UESC).

Gilda também desenvolveu varios projetos de pesquisas voltados para a
Educacao Estatistica, tais como: Graficos e tabelas em livros didaticos (2005-
2006); Revistas cientificas nacionais ¢ o tratamento da informagdo (2006-
2007); Representacdo em Graficos e Tabelas: analise das proposi¢des didaticas
utilizadas por alunos(as) do curso de Pedagogia da UFPE (2007-2008);
Educacao estatistica nos anos iniciais: o conhecimento de professores e alunos
(2008-2010); e Ensino e aprendizagem de Estatistica no Ensino Fundamental
(2014-2017). Desde 2017, Gilda vem desenvolvendo projetos de pesquisas
voltados para o ensino e aprendizagem da Estatistica no ensino basico e
superior. Todas suas pesquisas t€m como o objetivo ampliar ¢ aprofundar a
produgdo de conhecimentos conceituais e didaticos sobre conceitos estatisticos.
A publicacdo dos resultados possibilita a formagdo de pesquisadores e
professores na melhoria da qualidade da aprendizagem de alunos ao longo da
escolarizagdo, auxilia a produgdo de materiais didaticos adequados aos
diferentes niveis de ensino e reflete sobre os curriculos e suas implementagdes.

Adicionado a isso, Gilda desenvolveu varias atividades de extensdo, dos
quais destaco o Programa Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa —
PNAIC, em 2014. Esse foi um programa a nivel nacional que visava apoiar 0s
professores alfabetizadores dos sistemas publicos de ensino basico no
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planejamento das aulas e no uso adequado dos materiais didaticos com
finalidade de garantir que os alunos estejam alfabetizados, em Lingua
Portuguesa e em Matematica, até o 3° ano do Ensino Fundamental (faixa etaria
de seis a oito anos de idade). Nessa edicdo de programa, especificamente, foi
publicado um caderno, o de nimero sete, com uma coletanea de artigos
destinados a Educacdo Estatistica, da qual ela foi a responsavel. Eles buscaram
fornecer ao professor elementos que permitissem o planejamento de praticas
pedagogicas que levassem as criangas a interpretar ¢ produzir informagdes, em
diversas situagoes e diferentes configuragdes para a aprendizagem relacionadas
aos conteudos estatisticos, tais como: classificacdo, constru¢ao e interpretacao
de representagOes estatisticas, combinatéria e probabilidade. Essa publicagio
foi organizada também por Veronica Gitirana e Izabella Oliveira, professora da
Univerisité Laval no Quebec/Canada, outra grande parceira.

Nao satisfeita, em 2015, Gilda passa a ofertar a disciplina eletiva de
Estatistica nos anos iniciais para os graduandos de Pedagogia (UFPE). Ela
percebeu essa lacuna na grade do curso, e criou uma disciplina com o objetivo
de levar os graduandos, futuros professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a compreenderem que os conteudos conceituais e didaticos
relacionados a Educacao Estatistica devem ser organizados a partir de situacdes
de ensino, o que perpassa por propostas de atividades em que a pesquisa € o
eixo estruturador do ensino de Estatistica.

A pesquisa como eixo estruturador do ensino de Estatistica

Para Gilda, essa percepcdo de que a pesquisa € o eixo estruturador do
ensino de Estatistica foi se construindo gradativamente, ao longo dos anos, a
partir de sua experiéncia como docente e pesquisadora. Para se ter esse
entendimento mais claro, dois aspectos foram determinantes: as pesquisas
desenvolvidas e orientadas por ela e a participagdo em congressos.

No que diz respeito as suas pesquisas, para Gilda so6 se aprende pesquisar
pesquisando. Um ponto inicial para desenvolver uma boa pesquisa ¢ saber o
que ja foi publicado sobre o tema, o que os alunos e professores sabem e/ou
precisam saber, e avaliar os materiais didaticos que esses utilizam. Diante disso,
irdo emergir questdes de pesquisas que precisam ser respondidas. Tudo isso
reforca a ideia de um ensino de Estatistica centrado em levar os estudantes a
realizarem pesquisa.
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A participagdo em congressos, encontros e outras atividades académicas
permite conhecer o que vem sendo pesquisado e € uma forma de aprendizagem
bem importante. Gilda adora estar nesses eventos e incentiva seus orientandos
a fazer o mesmo, pois possibilita conhecer e reencontrar pessoas que discutem
sobre a Estatistica, sobre seus processos de ensino e aprendizagem. Tais
encontros permitem trocar experiéncias/ideias durante e nos intervalos das
apresentacdes. Para ela, tudo isso contribui para influenciar as discussoes
relacionadas a organizagdo do curriculo, ao processo de ensino e aprendizagem
e a producdo adequada de materiais didaticos relacionados a Estatistica,
considerando os niveis de escolarizagdo.

Uma preocupagado dela é sempre publicar suas pesquisas, em geral, com
seus orientandos, em congressos que foquem na area que cla trabalha, ou seja,
os que tém um olhar para a Estatistica. Dos congressos nacionais, Gilda destaca
o Encontro Nacional de Educacdo Matematica - ENEM, que ¢ voltado para
formar professores e o Semindrio Internacional de Pesquisa em Educagdo
Matematica — SIPEM, no qual participam mais formadores/pesquisadores.

Ja em nivel internacional, Gilda destaca o International Conference on
Teaching Statistics — ICOTS, uma vez que, ao participar de suas edi¢des, ela
pode ver o que o mundo est4 fazendo e divulgar suas pesquisas. Outro que ela
também gosta de frequentar ¢ o International Congress on Mathematical
Education - ICME. Nele existe um Grupo de Trabalho (GT) especifico para
Estatistica com um nticleo grande de pessoas de diferentes nacionalidades
dispostas a discutir sobre o tema, considerando o nivel de escolaridade, durante
cinco dias de congresso.

Nos registros abaixo temos alguns congressos que Gilda participou:
SIPEM de 2018 em Foz de Iguagu — Brasil (primeira foto a esquerda), com a
presenca de Terezinha Nunes, Peter Bryant, Rute Borba, Erica Cavalcanti,
Glauce Vilela, entre outros pesquisadores. [COTS de 2010 em Ljubljana —
Slovenia (abaixo), com a presenca Veronica Kataoka, Eurivalda Santana e
Claudia Borim. PME de 2018 na Suécia (foto central), com Marcelo Bairral,
Marilena Bitar, Rute Borba ¢ Ana Selva. IASE de 2015 no Rio de Janeiro —
Brasil, com a presenca de Rute Borba entre outros pesquisadores (foto a
direita). ENEM de 2013 em Curitiba — Brasil (abaixo), com seus orientandos
Paulo Marcos, Luana Reis, Betania Evangelista e Paula Cabral. PME de 2014
em Vancouver (abaixo), com Sintria Lautert, Rute Borba ¢ Lulu Healy.
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Fonte: Arquivo pessoal de Gilda Guimaraes.

Esses intercambios de experiéncias, tanto nacional quanto internacional,
possibilitam trocar experiencias e conhecimentos que permitem analisar os
passos futuros que devem ser realizados. Além disso, ¢ uma oportunidade para
mostrar o que ela e seus orientandos vém pesquisando. Essas trocas também
criam a possibilidade de publicagdes conjuntas. Um exemplo disso foram os
dois capitulos de livros publicados na Springer (2018): How kindergarten and
elementary school students understand the concept of classification, escrito em
conjunto com a professora Izabella Oliveira; e What did we do? Let’s learn
some more!, dividindo a autoria com os professores Rute Borba, Edda Curi ¢
Cristiano Muniz. Outra situa¢do semelhante ocorreu comigo e Gilda, em 2015,
no 4° Simpoésio Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica —
SIPEMAT, em Ilhéus-BA. Nele, apresentamos o artigo “Representando e
interpretando escalas em graficos”. A partir dessa apresentagdo, fomos
convidadas por Suzi Samd e Mauren Porciuincula para escrever o artigo
“Aprendizagem de alunos do 5° ano sobre escalas representadas em graficos”,
publicado no livro Educagdo Estatistica: agdes e estratégias pedagodgicas no
ensino basico e superior.

A criacao do ciclo investigativo da pesquisa de Guimaraes e Gitirana
(2013)

Como relatado anteriormente, para Gilda, a pesquisa vem ganhando
destaque como o eixo estruturador do ensino de Estatistica. Isso é bastante
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evidenciado a partir das discussdes em eventos importantes, nacionais e
internacionais. Essa producdo de conhecimento influencia na organizagdo do
curriculo de Matematica na Educagdo Basica, o que consequentemente ajuda a
definir o que ensinar e como ensinar os conteudos relacionados a Estatistica nos
diferentes niveis de escolarizacdo. Inicialmente, o ensino de Estatistica estava
muito relacionado com conceitos Matematicos, como o calculo das medidas de
tendéncia central ou a interpretacdo de graficos. Hoje, enfatiza-se que os alunos
compreendam a fungdo da Estatistica, ressaltando o desenvolvimento do
raciocinio estatistico e probabilistico.

Apds o VII CTAEM em 2011 realizado em Recife-PE, Gilda, Rute Borba,
Carlos Monteiro e Cileda Coutinho organizaram o Encontro Interamericano de
Educacdo Estatistica no qual foram convidados Carmen Batanero, Dani Ben-
Zvi, Terezinha Nunes entre outros grandes pesquisadores. Nesse encontro, os
participantes relataram o que estavam pesquisando e, a partir dessa roda de
conversa, percebeu-se que a Estatistica estava fortemente ancorada nos
conhecimentos matematicos e que era preciso refletir sobre os conceitos
estatisticos. Tal conclusdo foi determinante para fazer Gilda repensar a forma
como ela vinha desenvolvendo suas pesquisas.

Nessa época, ela e Edilza Silva, sua orientanda de mestrado, estavam
analisando atividades de livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, recomendadas pelo Guia de Livros Didaticos do PNLD
2010. Ja Veronica Gitirana orientava a analise dos livros dos anos finais. Nas
analises, elas avaliavam as atividades com base na fun¢do da Estatistica, nas
habilidades requeridas e nas representagoes exploradas. Comecaram a ver que
o ensino de Estatistica precisava interrelacionar os conceitos estatisticos e que
a pesquisa ou um ciclo investigativo, como conceituavam Wild e Pfannkuch,
era o eixo estruturador.

Para Gilda e Veronica, a ideia de ciclo investigativo da pesquisa permite
pensar no ensino da Estatistica de forma sistematica e continua, com
possibilidade de gerar novos conhecimentos ou discutir conhecimentos antigos
de forma a corrobora-los ou refuta-los. Assim, estabeleceram as fases do ciclo
investigativo para o ensino aprendizagem, em 2013. A primeira vez que elas o
apresentaram foi no artigo “Estatistica no Ensino Fundamental: a pesquisa
como eixo estruturador”, publicado no livro Processo de Ensino Aprendizagem
em Educacdo Matematica, organizados por Rute Borba ¢ Carlos Monteiro.
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Ciclo investigativo da pesquisa
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representacdo Coleta
de dados
Classificagdo <
dos dados

Fonte: Guimarées e Gitirana (2013, p. 97).

Como ¢ possivel ver na imagem acima, o ciclo investigativo da pesquisa é
composto por oito fases, sendo elas: definicdo de questdo/objetivo,
levantamento de hipétese, definicdo da amostra, coleta de dados, classificagdo
de dados, registro/representacdo, analise de dados/interpretacdo e conclusao.
Para Gilda, o planejamento cuidadoso de cada fase do ciclo investigativo ¢é
fundamental para o sucesso da pesquisa. Porém, é preciso que na escola cada
fase seja refletida e sistematizada. Assim, a partir de 2013 suas pesquisas
passaram a ser organizadas em funcdo do ciclo investigativo, considerando o
ciclo como um todo ou uma ou mais fases, tanto para processos de ensino como
os de aprendizagem de professores e alunos em diferentes niveis de
escolarizacdo.

Grupo de pesquisa em Educacio Estatistica no Ensino Fundamental
— GREF

Gilda relata que a criagdo do Grupo de Pesquisa em Educagdo Estatistica
no Ensino Fundamental, o GREF, foi bem interessante. Ele j4 existia bem antes
de ser registrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
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Tecnoldgico - CNPq. Em 2005, a partir de sua tese, surgiu a ideia do grupo de
pesquisa com Veronica Gitirana. Elaboraram um projeto de iniciagao cientifica
— PIBIC, o qual tinham duas bolsistas: Milka Cavalcanti ¢ Mabel Melo. Ele
fazia parte de um projeto maior aprovado pelo Programa Nacional de
Cooperagao Académica — PROCAD, coordenado por Tania Campos da PUC-
Sao Paulo, financiado pela CAPES. Esse projeto gerou varias outras pesquisas
e parcerias. Na imagem abaixo (a esquerda), temos um registro de uma das
reunides do PROCAD, realizado em Sao Paulo, com a presenga de Terezinha
Nunes, Gérard Vergnaud, Tania Campos, Paulo Figueiredo, Rute Borba, Ana
Selva, Licia Maia e Gilda.

Um outro ponto importante do GREF foi a pareceria com Rute Borba e
seu grupo de pesquisa que também participavam desse projeto com estudos em
Combinatdria. Ambos os grupos trabalham em sistema de colabora¢do. No
registro abaixo temos um desses momentos (a direita), no qual os participantes
dos GREF e GERACAO se reuniram para estudar juntos com Gérard
Vergnaud, considerado um grande pesquisador e autor de diversos trabalhos
voltados para a Educacdo Matematica. O encontro aconteceu em 2006 no
EDUMATEC-UFPE. No registro temos a presenca de Cristiane Pessoa, Milka
Cavalcanti, Erica Cavalcanti, Gilda, Vergnaud, Rute Borba, Mabel Melo e
Cristiane Rocha (em pé) e Edilza Silva, Patricia Luz e Rita Lima (abaixadas).

Fonte: Arquivo pessoal de Gilda Guimaraes.

Em 2004, Gilda tinha Mabel e Milka como bolsistas PIBIC. Elas estavam
cursando o 3° semestre da graduacdo em Pedagogia. No ano seguinte, entrou
Edilza Silva, depois, Patricia Luz, Erica Cavalcanti e tantas outras pessoas
passaram a participar do GREF ou estdo por 14 ao longo dos anos. Todo esse
movimento contribui para consolidar o GREF como grupo de pesquisa voltado
para produzir estudos relacionados a Educagdo Estatistica no Ensino
Fundamental. Entretanto, a formalizacdo do GREF no CNPq, de fato, se deu
em 2010. Nessa mesma época, Gilda ja estava desenvolvendo e publicando
pesquisas junto ao Programa de Pos-graduacao em Educacdo Matematica e
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Tecnolégica (EDUMATEC-UFPE). Ressalto que as pesquisas desenvolvidas e
publicadas pelo o GREF vem ganhando destaque juntos aos pesquisadores da
area em todo Brasil e no exterior, através dos artigos em revistas, capitulos e/ou
livros e apresentagdes em congressos. Em 2021 o GREF langou seu primeiro
livro: “Estatistica e probabilidade na escola”, organizados por Gilda e Ivanildo
Carvalho. Nele temos algumas pesquisas desenvolvidas pelos participantes do
grupo ao longo de sua historia.

Todas essas publicagdes sdo organizadas e disponibilizadas no site do
GREF. https://ufpepesquisas.wixsite.com/gref/.

Relacio com as orientandas e orientandos e suas pesquisas

Gilda fala que seus orientandos sdo muitos especiais. Cada um lhe da uma
enorme felicidade por varios motivos. Um deles ¢ a possibilidade de conhecer
e aprender com eles. Outro, ¢ o fato deles serem diferentes, terem tempos
distintos de produgdo. Alguns ddo trabalho de um jeito, outros de outro, mas
isso faz com que ela se amolde conforme a necessidade. Sua relagdo com seus
orientandos ¢ de parceria, no sentido de fazer junto, de escrever o texto junto,
dando sugestdo, corrigindo e indicando qual melhor caminho seguir. Entender
como se dd essa parceria é fundamental para o andamento da pesquisa e,
principalmente, ter um bom convivio com Gilda. Uma coisa ¢é certa: conviver
com e¢la é saber o quanto ela ¢ apegada aos seus orientandos, sendo considerada
uma leoa quando precisa defendé-los.

Ao ser questionada sobre suas orientagdes, de imediato, Gilda cita [zabella
Oliveira que foi sua primeira orientanda, graduanda em Pedagogia pela UFPE,
em 1997. Elas desenvolveram uma pesquisa sobre a influéncia do nivel de
representacdo no desenvolvimento de estruturas multiplicativas de proporg¢ao
simples. Em 2011, com Bella como professora de Educacdo Matematica da
Université Laval/Quebec elas voltam a trabalhar juntas. Gilda vai fazer um Pos-
doutorado com Bella. Juntas e com a parceria de Pilar Ruesga da Universidad
de Burgos e Martine Motett da Université Laval desenvolvem uma pesquisa
focada na analise das explicagdes orais em Matematica dadas por futuros
professores dos anos iniciais de escolariza¢do, no momento de resolver uma
situacdo envolvendo classificacdo. Hoje, mesmo morando em paises diferentes,
elas sdo grandes amigas e parceiras em varios projetos e orientagdes, dos quais
destaco a minha pesquisa de doutoramento, na qual tive as duas como
orientadoras. Abaixo (a esquerda) temos um registro desse momento. O
encontro ocorreu em 2019 no Quebec durante o meu doutorado sanduiche. A
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direita, temos um registro do Pés-doutorado de Gilda, com Pilar Ruesga,
Martine Mottet, Gilda e Bella.

_

Fonte: Arquivo pessoal de Gilda Guimaraes.

Sdo mais de 25 anos de parceria que, juntas, Gilda ¢ Bella vém
desenvolvendo projetos de pesquisa, tais como: O papel da explicac¢do oral em
matematica: o que dizem futuros professores sobre representagdes em graficos
(2012-2014); Ensino e aprendizagem de estatistica no ensino fundamental
(2014-2017), Investigagdes sobre o ensino e aprendizagem da estatistica e
probabilidade no ensino fundamental (2017-2021) e, atualmente, Ensino e
aprendizagem da estatistica e probabilidade no ensino basico e superior.
Adicionado a isso, o fato de morarem em paises diferentes vem possibilitando
o intercambio entre elas e seus orientandos, como ocorreu no Pés-doutorado de
Gilda em 2011 no Quebec, doutorado sanduiche de Betania (2019-2020) e de
Luan Luna que ir4 para o Quebec agora em 2022. Além disso, Izabella esteve
como pesquisadora visitante por quatro meses em 2013 junto ao EDUMATEC
e ao GREF e realizou visita técnica em 2017 e 2022.

Apos Bella, veio a orientacdo de PIBIC de Patricia Luz e varias outras,
ainda referentes ao ensino de Matematica. Na P6s-graduagcdo em Educagdo da
UFPE, orientou Roberta Rodrigues, Esmeralda Queiroz, Margareth Soares e
Jessica Dantas.

Em 2008, inicia o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica
e Tecnologica — EDUMATEC, do qual foi uma das criadoras e primeira
coordenadora. La passou a s orientar pesquisas relacionadas a Estatistica.
Milka Cavalcanti ¢ Mabel Melo que ja eram pesquisadoras do grupo ha quase
tr€s anos e foram suas primeiras orientandas no mestrado pelo EDUMATEC-
UFPE. Depois delas vieram, e continuam a vir, varias outras orientandas e
orientandos.

Algumas orientandas seguiram com Gilda por toda vida académica, na
graduacdo, no mestrado e no doutorado, como Milka e Erica Cavalcanti. Milka
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sempre investigou o conceito de escala representada em graficos: na midia
impressa (2008), a partir de uma diagnose realizada na Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA) e com criancas dos anos iniciais, buscando avaliar a
compreensao deles sobre escalas representadas em graficos (2010) e por meio
de um processo formativo para professores do EJA e dos anos iniciais,
procurando levantar os conhecimentos matematicos necessarios para ensinar o
conceito de escala (2018). Ja as pesquisas realizadas por Gilda e Erica focaram
diferentes temas: na graduacao, elas investigaram os diferentes significados de
fragdo a partir de analise de livros didaticos das séries iniciais (2008), no
mestrado pesquisaram as compreensoes de estudantes dos anos iniciais diante
de aspectos da variabilidade dos dados (2011) e no doutorado investigaram a
aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental sobre levantamento de
hipéteses, analise de dados e conclusdes a partir de dados estatisticos (2019).

Algumas orientandas estiveram com Gilda na graduagdo e no mestrado,
como Patricia Luz, Edilza Silva, Pollyanna Oliveira, Paula Cabral, [zabela Silva
e Amanda Andrade. Patricia analisou a compreensdo de classificacdo em
diferentes tipos de registros (2011), Edilza analisou atividades com pesquisas
em livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (2010; 2013). Com
Polly, estudaram o conhecimento estatistico de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental a partir dos itens da Provinha Brasil de Matematica
(2012). Paula investigou o processo de ensino e aprendizagem do conceito de
classificacdo por alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (2013; 2016).
Izabela pesquisou a possibilidade de aprendizagem de Estatistica de alunos dos
anos iniciais com o apoio da Literatura Infantil e historia em Quadrinhos (2018;
2022). Amanda, investigou o que sabem os professores de EJA sobre estatistica
(2018; 2022).

Outras orientandas estiveram com Gilda apenas no mestrado, como
Natalia Amorim, Marcilia Pontes e Rita Muniz. Com Natalia analisaram o
PNLD e o curriculo de Estatistica em livros didaticos de Matematica no ciclo
de alfabetizag@o (2017). Junto com Marcilia, pesquisaram a aprendizagem de
graficos com lapis e papel e com Excel com alunos do 5° ano Ensino
Fundamental, a partir de um processo interventivo (2020). Com Rita
investigaram a explicagdo oral docente no 1° ano do Ensino Fundamental sobre
construcdo de graficos (2021).

Outros orientandos trabalharam com Gilda no mestrado e doutorado, como
Tamara Marques, Betania Evangelista, Paulo Marcos Ribeiro ¢ Waleska Diniz.
Tamara estudou o conceito de amostragem por estudantes do Ensino
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Fundamental (2013; 2019). Junto com Betania, no mestrado, investigaram a
aprendizagem de alunos do 5° ano sobre escalas representadas em graficos
(2014) e, no doutorado, focaram no processo de ensino e aprendizagem de
tabelas nos anos iniciais do Ensino Fundamental (2021). J& com Paulo, no
mestrado, analisaram aplicativos para o ensino da Estatistica em plataformas
moveis (2015) e, atualmente, no doutorado, investigam a pesquisa como eixo
estruturador do ensino de Estatistica no processo formativo para professores
dos anos finais. Junto com Waleska, no mestrado e doutorado, vém
investigando o conhecimento de alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sobre os infograficos estatisticos (2022).

Gilda teve alguns orientandos que estiveram com ela apenas no doutorado,
como Dayse Bivar, que investigou o contexto escolar na aprendizagem sobre
graficos para estudantes cegas dos anos iniciais (2021). Alissa Grymuza que
pesquisou a influéncia do curriculo prescrito e moldado pelos professores para
Ensinar Estatistica nos anos iniciais (2022).

Atualmente, além das pesquisas de Paulo e Waleska, citadas acima, Gilda
vem pesquisando, no mestrado, com Manuela Souza (parceira no Pro-
Letramento enquanto graduanda) investigando a aprendizagem do conceito de
classificacdo na Educagdo infantil. J4 no doutorado, junto com Kéatia Cabral,
vem investigando o letramento estatistico no ciclo de alfabetizacdo para
criancas com TEA (Transtorno do Espectro Autista). Com Luan Luna,
investigam a aprendizagem de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental sobre amostragem. Com Diégo Maciel buscando construir uma
Tipologia para as Condi¢des de Letramento Estatistico dos estudantes
brasileiros de Economia a partir dos dados do Enade. Com André Araujo
investigam a possibilidade de aprendizagem de estudantes do Ensino Médio
sobre a curva normal e amostragem com aporte do ciclo investigativo e, com
Anderson Santana, vém estudando as medidas de tendéncia central e de
dispersdo nos anos finais do Ensino Fundamental na perspectiva do letramento
estatistico.

Como pode ser observado, hoje as pesquisas abrangem diferentes niveis
de escolaridade e conceitos estatisticos. Segundo Gilda, essa variedade permite
ao grupo crescer de forma bem diversificada, produzindo diferentes
conhecimentos e buscando as relagdes entre eles, o que ¢ fantastico. E na troca
de conhecimentos e questionamentos que vdo avangando enquanto grupo.
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Que caminhos suas futuras pesquisas devem seguir?

Gilda toma como base o ciclo investigativo para definir quais estudos ela
quer e precisa desenvolver. No inicio suas pesquisas estavam intimamente
ligadas as alunas de graduacdo de Pedagogia, consequentemente focavam na
modalidade de ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Com o tempo,
foram surgindo orientandos com formacdo em Matematica e Estatistica e isso
possibilitou a Gilda abarcar outros niveis de escolarizagdo, tendo estudos em
desenvolvimento nas variadas modalidades de ensino: Fundamental, Médio e
Superior, assim como os contetudos, como os relacionados a probabilidade.

Essa parceria e credibilidade forte com os orientandos permite cada vez
mais avangos. Para ela é uma relagdo muita além da académica, pois como ela
mesma afirma sdo suas filhas e filhos “académicos”. Nesse sentido, Gilda tem
o cuidado em entender cada um deles, ter um olhar mais atento para suas
angustias e limitagdes, bem como busca perceber seus pontos positivos e
procura explora-los da melhor forma possivel.

Por fim, outro ponto a ser levado em consideracdo é saber como contribuir
para melhorar o processo de ensino e aprendizagem na escola publica. Para
Gilda ¢ preciso ter a consciéncia de que ¢ fundamental fazer muito bem-feito,
o que envolve levantar o que j& foi publicado no Brasil e no mundo, depois
identificar o que os estudantes ja sabem sobre os conceitos. Na sequéncia
acredita que € preciso verificar que tipos de materiais didaticos e extraescolares
esses estdo sendo expostos, para analisar o que estes oferecem para a
aprendizagem. A partir disso, busca indicativos do que ¢ preciso fazer no
sentido de ampliar os conhecimentos dos estudantes. Diante dessas respostas,
o0 proximo passo € o trabalho junto aos professores, e para isso € preciso levantar
0 que o eles sabem e o que eles precisam saber para ajudar os estudantes a
ampliar os conhecimentos, envolvendo-os em processos de formagdes inicial
e/ou continuada.

Atualmente, Gilda estd comecando a pesquisar e desenvolver processos
formativos para professores com foco na promocdo da autonomia deles em
buscar e implementar atividades/contetdos diversos relacionados a Estatistica
com seus alunos. Para ela, é preciso romper com a dependéncia dos professores
por formacdes continuadas, incentivando-os a buscarem também se apropriar
de conceitos e didaticas necessarias as suas praticas em sala de aula. Para Gilda,
os professores devem ser capazes de buscar sites, apps e outros suportes que
possibilitem suas aprendizagens. Entretanto, ressalta que ¢ preciso avaliar a
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qualidade desses materiais. Nesse sentido, a tonica atual dela € ver junto com
seus orientandos como processos de formagdes conseguem provocar nos
professores o espirito da autonomia, de ir em busca do que € necessario para
eles realizarem uma boa aula de Estatistica. Aguardem!!!!

Outras atividades desenvolvidas

Além de tudo que foi discutido acima, destaca-se o trabalho de Gilda como
editora da revista cientifica eletrobnica EM TEIA - Revista Iberoamericana de
Educacdo Matematica e Tecnologica. Ela ¢ um periddico vinculado ao
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo Matematica e Tecnologica —
EDUMATEC/UFPE. Gilda estd como editora da revista desde o seu
langamento em 2014.

Outro trabalho técnico desenvolvido por ela desde 2010 é de avaliadora de
livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental junto ao Programa
Nacional Livro Didatico — PNLD, além de assessoria juntos a municipios € a
participagdo no Pro-letramento (2010-2012) e no Programa Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC (2014-2013), ja citados.

Ela é membro do GT01 da Sociedade Brasileira de Educa¢do Matematica-
SBEM desde 2000 e colaboradora do GT12. Por muito tempo, Gilda
apresentou, discutiu e articulou suas pesquisas de Estatistica nos anos iniciais
junto ao GT1. Agora em 2022, Gilda com outros pesquisadores do GT12
(Cassio Giordano, Milka Cavalcanti, Luan Luna, Betania Evangelista, Sandra
Vilas Boas e Debora Pena) desenvolveu e implementou um curso de extensdo
"Praticas docentes: ensino de estatistica nos anos iniciais”. Foi um curso a nivel
nacional com quatro grupos de pesquisa distintos envolvidos: GREEF,
FORDAPP, GIIPEE e GEDIM. Cada grupo representou um polo em localidade
diferente no Brasil e desenvolveu as acdes estabelecidas para contemplar o
objetivo de refletir junto com professores da Educagdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre o ensino e aprendizagem de Estatistica
por meio de um ciclo investigativo, como proposto na BNCC.

Seus planos para o futuro

Quando questionada sobre seus planos para o futuro, a primeira coisa que
ela falou foi o desejo de viajar muito com amigos e familia. Quer aproveitar
mais a companhia da familia, sobretudo aproveitar os netos Otto, Isis e Leticia.
Ela ¢é apaixonada por eles. Adicionado a isso, quer mais tempo para ter boas
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conversas com 0s amigos, comendo uma boa comida e bebendo um bom vinho.
Por fim, ter mais momentos para jogar Beach Tennis na praia que adora!!!!

No campo académico, Gilda ndo pretende sair tdo cedo, apesar de ja poder
estar aposentada, vai continuar a desenvolver suas pesquisas, vai realizar
projetos de formagdes continuadas para professores, pois tudo isso ela adora
fazer e a motiva a querer fazer mais. A vida académica faz muito bem a ela.
Além disso, como relatado, ela é uma pessoa muito ativa, gosta de agitagdo, ¢
inquieta e curiosa por natureza. Essas caracteristicas a definem e fazem dela
uma pessoa unica, que contribui para ela ser uma referéncia da Educagdo
Estatistica no Brasil.

Como tltimas palavras aos pesquisadores, Gilda diz que € preciso criar
condi¢des para que todos possam pesquisar aquilo que querem para poder lidar
melhor com o mundo de forma critica. Nesse sentido, as parcerias sdo
fundamentais nesse processo, pois a troca de experiéncia, de ideias fazem com
que todos cresgam, desenvolvam e promovam mais conhecimentos que sao
fundamentais para se ter uma sociedade mais justa.
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17-Trajetoria de vida e
formacao: o caminho da
docéncia e da pesquisa em
Educacao Estatistica do prof.
Dr. Guatacara dos Santos Jr.

Cristiane de Fatima Budek Dias

O tempo nos faz esquecer
O que nos trouxe até aqui
Mas eu lembro muito bem
Como se fosse amanhd
(Engenheiros do Hawaii)

252



Escrever sobre a historia de vida e formagdo de um professor ¢ um
exercicio desafiador, mas ao mesmo tempo gratificante. Nesse processo
conhecemos um pouco mais sobre ele e muitas das suas acdes em sala de aula
e com seus orientados de pesquisa, parecem se desvelar, como num recorte do
passado, que num filme explica como os personagens chegaram até¢ aquele
momento e os motivos pelos quais agem de determinada maneira. Nas palavras
de Noévoa (2009, p. 38) “é impossivel separar as dimensdes pessoais €
profissionais” e, ainda mais, “ensinamos aquilo que somos” ¢ “naquilo que
somos, se encontra muito daquilo que ensinamos”. Entdo, € por isso que
acreditamos que muito da histdria de vida dos professores ndo ¢é paralelo a sua
formag@o para a profissdo e, tampouco, pode ser deixado de lado durante todo
percurso da carreira. O professor € uma pessoa inteira e sua vida ¢ também
inteira, ele se forma e se torna professor a0 mesmo tempo em que se forma
como pessoa (NOVOA, 2009).

Nesse pensamento, contamos aqui a historia de vida e formacdo do
Professor Doutor Guatagara dos Santos Junior, um dos pesquisadores mais
ativos no campo da Educacdo Estatistica, no contexto brasileiro atual. A
historia aqui compartilhada foi contada pelo proprio professor, em entrevistas
carregadas de nostalgia e entusiasmo pela oportunidade em tornar publica sua
histéoria. Também conversamos com alguns de seus orientandos e ex-
orientandos, que relataram suas experiéncias nas orientagdes feitas pelo
professor ao longo de sua carreira. Com uma memoria apurada, Guatagara nos
revela seu caminho na docéncia e na pesquisa, nos dizendo até mesmo o numero
exato de aulas que ministrava em cada época de sua vida.

Guatagara dos Santos Junior nasceu no dia 03 de outubro do ano de 1971,
na cidade de Ponta Grossa, no Estado do Parana, no Hospital que levava o
mesmo nome da vila onde morou durante sua infincia, a Vila 26 de Outubro,
pertencente ao bairro de Uvaranas. Filho unico e de origem humilde, perdeu o
pai quando tinha apenas dois anos de idade. Conviveu durante a infancia com
a mae, a avo materna e seus tios. Aos dez anos de idade, mudou-se com a méae
e a avo materna para o Nucleo Residencial Santa Luzia, onde morou até o dia
do seu casamento, em 29 de margo de 1997.

Na sua infincia, experimentou as brincadeiras de rua com os amigos da
vila. A cidade, ainda com menos habitantes, com cerca de 185 mil, era calma,
dando essa liberdade as criangas que moravam em determinadas vilas. Alias,
dessas brincadeiras ele se recorda com carinho, mencionando as amizades que
mantém até hoje. Ele se refere a sua infdncia como saudavel, justamente por
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isso. Era “fominha” de bola e jogava futebol com os amigos da vila e na escola.
Jogou pelo Clube América Ponta-grossense, iniciando aos 14 anos de idade,
nas categorias infantil, juvenil e juniores (sub-20), sendo campedo pelo clube
na cidade. Quando tinha dezessete anos foi convocado para a Selegdo de
Futebol de Ponta Grossa, para os chamados Jogos da Juventude e para os Jogos
Abertos do Parana, do primeiro ndo conseguiu participar por falta de
documentagdo, identificagdo oficial, registro geral. Infelizmente, dos Jogos
Abertos do Parana também ndo conseguiu participar. Para isso teria que viajar
a Toledo (PR), distante a cerca de 448 quilometros de Ponta Grossa, condi¢ao
que sua mae ndo concordou. Além disso, faltava-lhe o dinheiro para as despesas
da viagem. Um entrave para sua participacdo no esporte que ainda acompanha
até os dias de hoje, agora apenas como torcedor.

Guatagara iniciou seu processo de escolarizagdo na pré-escola, no Colégio
Sao Luis, no ano de 1977, ano em que completaria seis anos de idade. O colégio
ndo estd mais em funcionamento, mas Guatagara tem na memoria a sua
localizagdo, no centro da cidade, na Praca Bardo do Rio Branco. Percorria o
caminho até a escola a pé na companhia de seus amigos do bairro. No caminho,
conseguia comprar frutas e se aventurar com os colegas, pois desde os oito anos
de idade passou a fazer o trajeto sem o acompanhamento de qualquer adulto.
Para chegar a escola precisavam passar pelo cruzamento da linha férrea, isso os
obrigava a dar uma volta na quadra. Mas, na traquinagem de crianca, nem
sempre faziam isso, num flerte com o perigo, as vezes pulavam os vagoes dos
trens estacionados, para chegar mais rapido a outra rua. Vez ou outra pegavam
onibus, mais pela aventura em passear nesse transporte, pois o tempo de
chegada na escola nao era longo, cerca de vinte minutos.

No Colégio Sao Luis, estudou o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
que tinham outras nomenclaturas na época. Gostava das aulas de Matematica.
Conta que desde os primeiros anos da escola entendia a Matematica e por isso
seu apreco pela area. Guatagara lembra o ano exato em que finalizou os estudos
nessa instituicdo, o ano de 1988, com dezessete anos de idade. Nesse ano, ele
ja trabalhava numa relojoaria, sua funcdo era atender aos clientes que
necessitavam de consertos e reparos. Trabalho do qual se recorda com afeto.
Uma relojoaria familiar que ainda esta ativa na cidade e onde ainda consegue
boas conversas com o gerente, 0 mesmo desde aquela época.

No ano de 1989, Guatagara fez um curso pré-vestibular e em 1990 iniciou
os estudos na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no curso de
Licenciatura em Matematica, um curso de quatro anos, no periodo noturno. O
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menino humilde que gostava da Matematica na educagdo basica, dava o
primeiro passo para sua carreira promissora como professor. E aqui, o quase
jogador profissional, dava mais um tempo no futebol. Apos o ingresso na
graduagdo deixou um pouco de lado os jogos, retornando depois de sua
formag@o, quando ja tinha cerca de 30 anos de idade, jogando até os 42, quando
sofreu uma lesdo séria no joelho, o que, como ele mesmo diz, o obrigou a
encerrar sua carreira futebolistica.

Estudar licenciatura ndo estava nos seus planos quando ainda frequentava
o Ensino Médio, Segundo Grau na época, queria ser engenheiro civil. Mas essa
possibilidade tornou-se distante, pelo fato de o curso ser em periodo integral, e
ele precisar trabalhar para ajudar nas despesas de casa. Sabendo disso, um de
seus professores do Ensino Médio o aconselhou a fazer o curso de licenciatura,
assim ele poderia comecar a trabalhar como professor e depois ingressar no
curso de Engenharia Civil. Guatagara seguiu esse conselho, todavia, sentiu-se
atraido pela profissdo de professor e ndo cursou a engenharia. Ao recordar
disso, fala com amor sobre ser professor, uma profissdo que exerce com
exceléncia e da qual tem orgulho.

Ja na Universidade, Guatagara prestou concurso para o Corpo de
Bombeiros. Aprovado, fez a Escola de Bombeiros e ndo a concluiu. Por nao
conseguir conciliar as aulas com o trabalho, acabou pedindo exoneragdo. Fato
que deixou sua mae bastante incomodada. Ao recordar disso, ele diz ndo se
arrepender da decisdo tomada, pois, embora tendo um bom relacionamento com
os comandantes e colegas, ele ndo se adaptou bem ao trabalho. Faz muitos
elogios a corporacao, mas coloca que ndo se encontrou na profissao.

No ano de 1992, Guatagara, trabalhou pela primeira vez como professor,
num curso preparatorio para vestibular, ofertado pelo Diretorio Central dos
Estudantes (DCE) da UEPG. O curso era gratuito ¢ sua atuagdo foi como
voluntario. Sua intengdo era ajudar jovens como ele, que buscavam a aprovagao
no vestibular, adquirir experiéncia na docéncia e perceber a profissdo. Nesse
momento, talvez, tenha acontecido a primeira afei¢do a profissao, pois, em sua
fala demonstra ter gostado e se sentido bem com a vivéncia, permanecendo um
ano nesse trabalho voluntario.

Antes de se formar, no inicio do ano de 1993, Guatacara dava mais um
passo na profissdo, agora como professor da rede estadual de ensino, no
processo que chamamos hoje de PSS (Processo Seletivo Simplificado).
Lecionou nas antigas 6* e 8" séries, hoje 7° e 9° anos, numa escola no municipio
de Castro, vizinho a Ponta Grossa, distante a aproximadamente 45 quilometros.
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Trabalhava trés tardes da semana nessa escola. Lembra bem desse ano, pois
estava cursando o ultimo ano da graduagdo e, como todo final de curso, as
tarefas se somam. Precisava conciliar o estagio obrigatério e outros projetos
dos quais participava, a convite de seus professores, como um projeto no Centro
de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), instituicdo que fica
dentro do campus de Uvaranas da UEPG.

Ao recordar desse ano, Guatagara, nos remete a uma leitura da realidade
de muitos professores brasileiros, que iniciam na profissdao ainda na graduagao
e precisam conciliar os estudos, o trabalho e, muitas vezes, a distancia
geografica entre a residéncia, esse trabalho e a universidade. Ele morava do
lado oposto ao campus da Universidade. Saia de casa as 6h30min da manha e
retornava por volta das 23h30min. Pela manha, cumpria o estagio obrigatorio
do curso ou estava no CAIC, e a tarde, trés vezes por semana, pegava um Onibus
na rodovidria e ia a Castro, para as aulas na escola estadual. Quando retornava,
ia para as aulas no campus.

Guatagara recorda com nostalgia de sua parada, no fim da tarde ao retornar
de Castro, numa pequena lanchonete, nos fundos do Colégio Regente Feijo, no
centro da cidade de Ponta Grossa, onde comprava uma coxinha e um suco de
laranja, seu lanche da tarde e jantar. Depois seguia para o campus da
Universidade para as aulas da graduagao.

Ainda em 1993, um professor, do qual ele recorda com carinho, por todo
apoio durante o curso, o indicou para substitui-lo em uma escola estadual em
Ponta Grossa, o Instituto de Educagdo. Seriam dez aulas de Desenho
Geométrico, divididas em duas manhas. Ento, a partir de um certo tempo, duas
manhas Guatacara estava no Instituto, trés tardes em Castro e nos demais
horarios em estagio ¢ no projeto do CAIC, e a noite nas aulas da graduacdo na
Universidade. Ap6s dois ou trés meses nessa rotina, veio o convite para aulas
de substitui¢do em um renomado colégio particular da cidade: oito aulas
semanais. Como precisava trabalhar, aceitou mais essas aulas. E, tudo parecia
caminhar para que as coisas funcionassem, pois todos os horarios se
encaixavam e Guatagara ia adentrando cada vez mais na profissao.

Por volta de setembro de 1993, um colega do Instituto de Educacdo o
convidou para ministrar aulas em um cursinho preparatorio para a entrada no
Centro Federal de Educacdao Tecnologica (CEFET), instituigdo de Ensino
Médio Técnico, recém-instalada na cidade de Ponta Grossa. Como estava muito
atarefado, Guatacara colocou a condicdo de que somente poderia em
determinado horario e dia da semana. E assim, assumiu mais esse compromisso.
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Diante de tudo isso, Guatagara, menciona que chegou ao final do ano exausto,
pois além das aulas, ainda tinha todo o trabalho que professor acaba levando
para casa: corrigir provas ¢ trabalhos dos alunos e preparar aulas, ainda mais
que, naquela época, n3o tinhamos a hora-atividade regulamentada na
legislacdo. Mesmo assim, ele diz ter sido um ano bastante proveitoso e de muito
aprendizado.

Guatagara colou grau no inicio do ano de 1994, no mesmo ano em que
participou e foi aprovado num teste seletivo na mesma Universidade onde se
graduou, dando inicio a sua carreira no Ensino Superior, como professor
colaborador, com regime de 40 horas. Nesse ano, ainda conseguiu aulas na rede
estadual, agora numa escola na cidade de Ponta Grossa, a Escola Estadual
Professora Elzira Correia de Sa, no Nucleo Santa Paula. E a jornada extensa
continuava, tinha 16 aulas na escola e mais 17 na Universidade. Além disso,
permaneciam as dificuldades de deslocamento, pois os bairros eram distantes
e, na época, ele dependia do transporte publico. Na UEPG, suas aulas eram no
campus central e no campus da cidade de Telémaco Borba, distante a cerca de
196,5 quilometros de Ponta Grossa. Ministrava aulas no curso de Matematica
e, também, de Administracao, trabalhando com diferentes disciplinas, inclusive
a de Probabilidade e Estatistica. Foi sua primeira experiéncia como professor
da disciplina, no curso de Administragao.

Jano final do ano de 1994, Guatagara prestou concurso para o CEFET-PR,
hoje Universidade Tecnologica Federal do Parani, campus Ponta Grossa
(UTFPR-PG). O concurso exigia apenas a graduagdo como requisito para a
investidura no cargo de professor. Dos quarenta e oito candidatos, apenas
quatro foram aprovados e ele foi um deles. Entdo, aos 23 anos de idade, o
menino prodigio da Matematica, passava a ser professor concursado. Ao
recordar dessa facanha, Guatacara diz ter sido uma béngéo e ter tido muita sorte
nessa aprovagdo. Talvez, sorte ndo seria bem a palavra adequada para definir
esse feito, pois, sua trajetdria, mostra toda dedicacdo que levaram a essas
consequéncias positivas na sua carreira.

O concurso de 20 horas poderia ser conciliado com as horas na UEPG.
Porém, ao assumir o cargo, em janeiro de 1995, ofereceram-lhe o regime de 40
horas. Na época essa pratica era comum. Entdo, precisou se desvincular da
UEPG, pois ndo poderia assumir mais de 60 horas como professor de
institui¢des publicas de ensino. Mas, nesse mesmo ano, a UEPG abriu novo
edital para professor colaborador, no regime de 20 horas e, Guatacara,
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conseguiu ser aprovado, passando o ano de 1995 atuando em ambas as
institui¢des.

No seu primeiro ano no CEFET-PR trabalhou com turmas de 1° ano do
Ensino Médio, turmas de ensino técnico, nos periodos da manha e da tarde.
Com a memoria apurada, lembra exatamente do numero de aulas que
ministrava: 28 aulas distribuidas entre os cursos técnicos de alimentos,
mecanica e eletronica. E na UEPG: 12 aulas no seu novo padrao de 20 horas,
no periodo noturno, com aulas de Calculo Diferencial Integral e Complementos
de Geometria e Trigonometria.

No ano de 1996 iniciou um novo capitulo de sua historia com a Estatistica,
ponto que recorda com entusiasmo. Nesse ano iniciaram as primeiras turmas de
quarto ano no CEFET-PR Ponta Grossa, turmas que tinham na grade curricular
a disciplina de Estatistica, rejeitada pelos demais professores. Guatacara
assumiu a maioria das aulas de estatistica naquele ano. Sua afei¢do pela area ja
tinha iniciado na graduagdo, com aulas que ele considera terem sido boas e
oportunas para que viesse a ser professor da disciplina. E, assim, durante muitos
anos trabalhou com a disciplina nessas turmas.

No ano de 1997, Guatacara fez uma especializacdo em Matemadtica na
UEPG, conhecendo outros professores que ndo havia tido contato na graduagao
e que o incentivaram para o Mestrado. Com o fim do curso de especializacdo,
que durou um ano, em 1998 ele comegou a buscar pelo Mestrado. Foi aceito
como aluno especial em programas da Universidade Estadual Paulista
(UNESP) e na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), mas precisava
de uma aprovagao como aluno regular para poder pedir a liberagdo do CEFET-
PR. Nesse ano ele ja havia conseguido a dedicagdo exclusiva na institui¢do, o
que melhorou sua situacdo financeira e seu tempo, pois ja ndo precisava
trabalhar em outras instituigdes. Foi assim que conseguiu se dedicar mais aos
estudos e no propodsito do Mestrado.

E, com isso, no ano de 1998, conseguiu aprovagdo como aluno regular no
Mestrado em Matematica da Universidade de Brasilia (UNB). Na época, havia
saido uma classificacdo sobre as melhores universidades brasileiras e a UNB
estava entre as primeiras. Em sua modéstia, Guatacara ficou surpreso com a
aprovagao. E isso veio acompanhado de bolsa de estudos. Tudo se encaminhava
para se tornar Mestre em Matemadtica. Todavia, Guatacara, agora estava
dividido entre a familia e a vida académica: ele e sua esposa estavam a espera
da filha, Leticia, que nasceria no dia 11 de janeiro de 1999 (hoje com 23 anos
de idade e filha unica). As aulas do Mestrado iniciariam apenas no més de
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margo, mas a instituicdo ofereceu-lhe um curso de nivelamento que aconteceria
em janeiro, com bolsa de estudos e alojamento. Num acordo com a esposa, no
dia 02 de janeiro de 1999, Guatagara seguiu viagem até Brasilia. Ambos
entendiam a importancia do Mestrado para sua carreira e, no acordo, Guatacara
ndo estaria presente no nascimento da filha, viria para casa somente no més de
julho.

Na época a comunicagdo ndo era tdo facilitada como temos hoje e a tnica
maneira de falar com a mae e com a esposa era pelo telefone publico. E, na sua
memoria, ele tem viva a lembranga da noite do dia 11 de janeiro, quando em
ligacdo para a mae, ela entusiasmada deu a noticia do nascimento de Leticia.
Aflito e emocionado, Guatagara ndo conseguiu pensar em outra coisa a nao ser
em estar com a esposa ¢ com a filha. E, num rompante, ligou para o aeroporto
e conseguiu uma passagem para a manha do dia seguinte. Nunca havia estado
em um avido e sequer conhecia um aeroporto. O avido o levou até Curitiba e de
14 pegou um 6nibus na rodoviaria, seguindo para Ponta Grossa. Foi direto para
o hospital, com suas malas, numa surpresa para Ariane, sua esposa, ¢ a filha
recém-nascida. Momento emocionante que ele se recorda sem remorso pela
decisdo impetuosa.

No entanto, Guatagara precisava tomar outras decisdes sobre sua vida
académica e profissional, as quais ndo podiam esperar e, pressionado para isso,
acabou desistindo do Mestrado na UNB. O pai zeloso e encantado com a filha
ainda bebé, ndo conseguiu pensar em ficar longe da familia. Daquelas decisoes
que pais e maes sabem bem como sdo dificeis e necessarias. Mesmo assim, ele
retornou a Brasilia para conversar com a coordenacao do curso, agradecendo a
oportunidade e explicando a situagao.

Na sequéncia dos fatos, Guatagara descobriu, por meio de um colega da
UEPG, um programa de pds-graduagdo da Universidade Federal do Parana
(UFPR), na area de Ciéncias Geodésicas. Termo que nunca havia escutado e
sequer sabia o que significava. Porém, como o programa havia sido bem
recomendado, audacioso, ele resolveu ligar na universidade e pedir para
conversar com o coordenador. Nessa ligagdo, conseguiu agendar uma reunido,
na qual comentou sobre sua aceitacdo na UNB e sobre os acontecimentos que
o levaram a desistir de um programa em outro Estado, mencionou que haviam
lhe falado bem do programa e questionou sobre a possibilidade de ingressar
nele. Foi bem recebido e assim uma nova oportunidade para se tornar mestre se
delineava. O coordenador do curso indicou um de seus alunos de Doutorado
para lhe ajudar a pensar no projeto, com temas, com os quais outros candidatos
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ndo tinham afinidade, por envolver muita Matematica e Fisica. Esse doutorando
lhe enviou trés propostas. Guatacara as leu e ndo entendeu quase nada delas.
Aquele sentimento que s6 quem entra em um Programa que ndo esta
diretamente relacionado com sua formagdo sente, um misto de entusiasmo,
receio e angustia. Mas, corajoso, Guatagara escolheu a proposta com a qual se
sentiu mais seguro ¢ aceitou o desafio.

Participou do processo de sele¢do no final do ano de 1999 e passou em
primeiro lugar, para sua surpresa e dos demais, pois ndo estava na sua area e,
mesmo assim, teve um resultado exitoso no processo. Quando iniciou as aulas,
todos queriam saber quem ele era. O curso correu tranquilamente e ele
conseguiu defender sua dissertagdo ja no final do ano de 2001. E assim,
Guatagara, formado em Matematica, que nunca tinha sequer ouvido falar em
ciéncias geodésicas, se tornou Mestre na area. E foi no Mestrado que acabou
aprofundando seus estudos em estatistica. Numa disciplina do curso o afeto que
tinha pela area passou a ser maior, pois observou aplicagdes que o levaram a
gostar mais ainda da Estatistica.

Como um prodigio que ndo reconhece ser, pois sempre fica surpreso com
suas aprovagdes, no ano de 2001, antes de defender sua dissertagdo, Guatagara
ja havia participado do processo seletivo para o Doutorado e estava aprovado.
E foi assim que ndo teve descanso entre um e outro, naquelas loucuras da vida
académica nas quais queremos aproveitar cada oportunidade de pesquisa e de
seguir com nossos propositos. Teve apenas alguns dias de férias, pois precisava
corrigir a dissertacdo para a entrega da versdo final e ja iniciaria com a coleta
de dados de sua pesquisa do doutorado.

Nessa coleta de dados, durante quarenta e trés dias, entre os meses de
janeiro e fevereiro, do ano de 2002, Guatagara percorreu todo Estado do Parana
de Kombi. Ele, dois professores e dois alunos de Iniciagdo Cientifica (IC). Sem
descanso entre Mestrado ¢ Doutorado, as viagens, a distancia da familia, a
responsabilidade por equipamentos € materiais, € uma orientacdo exigente,
acabaram gerando um nivel de estresse elevado, afetando a convivéncia entre
ele e o orientador. Em meio aquilo tudo, numa discussdo, Guatagara chegou a
dizer que desistiria do Doutorado, terminaria a coleta de dados e néo voltaria.
Porém, no término da coleta, as aulas das disciplinas do Doutorado ja haviam
comegado, e ele retornou a Curitiba para cursa-las. Uma das disciplinas, assim
como as demais que cursou, era bastante exigente, tendo que apresentar toda
semana um artigo em lingua estrangeira sobre o tema de sua tese. Foram varios
textos (artigos) em espanhol, inglés, alemao, italiano e claro alguns na lingua
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portuguesa. Alids, comenta que possui todos esses textos impressos em arquivo
em sua casa. Naquela época ndo havia a facilidade de traducdo que temos hoje,
mas Guatagara conseguiu se virar bem com isso, pois ja tinha passado por essa
experiéncia no Mestrado, assim avangou muito no seu aprendizado no tema de
sua pesquisa.

A relacdo entre ele e o orientador ainda ndo era das melhores, pois ainda
repercutia a discussdo que haviam tido no fim das viagens para a coleta de
dados. Mas Guatacara seguia, dedicando-se as disciplinas e, como acontece em
muitos programas, agora ele era responsavel por “cuidar” dos alunos de IC e,
também, de auxiliar os mestrandos do seu orientador. Embora com uma licenga
do CEFET-PR, Guatagara estava sobrecarregado. De segunda a sexta, ele
cuidava dos alunos de IC e dos de Mestrado no laboratorio. Passava a semana
toda em Curitiba. Apesar das trocas ¢ compartilhamento de experiéncias com
os alunos, a tese estava ficando em segundo plano. Guatagara ndo conseguia
avangar na sua propria pesquisa. Além disso, o orientador o pressionava para a
escrita de artigos para eventos internacionais, que exigiam tempo e estudos.
Com isso, veio a insOnia, o nervosismo e a vontade de desistir novamente
floresceu. Numa volta para casa, conversou com a familia e disse que queria
desistir, porque aquilo ndo era para ele e que ndo estava dando conta de tudo.
A familia, compreensiva, disse para que ele tomasse a decisdo que acreditasse
ser a melhor para todos.

Voltando para a UFPR deu a noticia. Nesse momento um dos professores
do Programa, interveio e o chamou para conversar. Deram-lhe uma semana de
folga, para voltar para casa e se distanciar de tudo. E ele fez isso, descansou e
retornou para UFPR com a noticia de que iria continuar, mas que precisaria
voltar para suas aulas no CEFET-PR, o que impossibilitaria sua estada em
Curitiba, na Universidade, todos os dias da semana. Isso ndo era bem uma
verdade, mas um caminho que ele encontrou para cuidar de si, da sua familia e
de sua pesquisa. Tudo isso aconteceu no primeiro semestre do Doutorado, entdo
depois das férias de julho, Guatagara ndo voltou para sua dedicacdo exclusiva,
permaneceu em Ponta Grossa, se dedicando aos estudos da sua pesquisa ¢ a
algumas aulas no CEFET-PR.

Mesmo com esse primeiro ano conturbado, Guatagara conseguiu finalizar
seus créditos de disciplinas, voltou para suas aulas no CEFET-PR e se dedicou
a sua pesquisa. E assim seguiu para os demais anos de sua formagdo de doutor.
Ia a Curitiba, uma vez por semana, para as reunides com o orientador e com 0
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grupo. E, assim, conseguiu defender sua tese em menos de quatro anos, mais
especificamente em 41 meses.

Ao fim do Doutorado, no ano de 2005, Guatagara assumiu outras
atividades no CEFET-PR, que ja ofertava cursos superiores de tecnologia, os
primeiros passos para a transicdo para Universidade, o que aconteceu em
outubro desse mesmo ano, quando a instituigdo passou a ser a Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR). Nesse momento ele assumiu a
coordenagdo e chefia de departamento do curso de Alimentos. Nao havia
separagdo entre as chefias e ele ficou nesse cargo até o ano de 2008. Neste ponto
de sua historia percebemos como ela se cruza com a historia da propria UTFPR,
professor desde os primeiros anos do CEFET-PR em Ponta Grossa, agora ele
participava da transformacao dessa instituigdo em Universidade. Hoje a UTFPR
conta com 13 campi distribuidos pelo Estado do Parana, sendo um deles o
campus Ponta Grossa (UTFPR-PG).

Seguindo sua carreira apos o doutorado, na UTFPR-PG, Guatacara,
recebeu o convite para ser professor colaborador do Programa de Pos-
graduacdo em Engenharia da Produc@o, que ja estava em funcionamento com
o curso de Mestrado. E ele iniciou, justamente com a disciplina Métodos
Estatisticos para os mestrandos. Permaneceu por cerca de trés anos nesse
Programa, ministrando a disciplina e orientando pesquisas na area.

Em 2007, com o aval da institui¢do, um grupo de professores buscava por
um Programa na area de Ensino e o convidaram para fazer parte do projeto.
Conseguiram a aprovacdo do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia (PPGECT-MP), com o curso de Mestrado Profissional.
Em 2008 iniciou a primeira turma do curso, e Guatagara assumiu a vice
coordenacdo do Programa, além de assumir as atividades como professor
permanente. Entdo, se dividia entre as aulas da graduagdo, do mestrado em
Engenharia da Producdo e as orientagdes nesse curso € no novo programa de
Ensino. Ficou um ano ¢ meio como vice coordenador e, em seguida, passou a
coordenador, permanecendo no cargo por aproximadamente trés anos.

Apbs dois anos de inicio do programa em Ensino, ele pediu desligamento
do Programa de Engenharia da Producdo. As atividades estavam muito
sobrecarregadas, pois a engenharia de producdo exigia muito da area da
Estatistica e Guatagara era constantemente procurado pelos alunos do curso, o
que significava dar ateng@o para além dos seus orientados.
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Foi no programa de Ensino que Guatagara se aproximou cada vez mais do
campo da Educagdo Estatistica, iniciou orientando projetos para o ensino de
Matematica e com o tempo foi se concentrando na linha do ensino de estatistica,
sobre a qual ¢é responsavel hoje no programa. No ano de 2010, aprovou sua
primeira orientada para a area e a recebeu no ano de 2011, com uma pesquisa
sobre o ensino de estatistica nos anos finais do Ensino Fundamental. Essa
pesquisa lhe rendeu as primeiras publicagdes e participagdes em eventos
relativas a Educagdo Estatistica e, também o primeiro livro na area, publicado
no ano de 2015 (SANTOS JUNIOR; WALICHINSKI, 2015).

No ano de 2014, com o mesmo corpo docente do curso de mestrado
profissional do PPGECT, foi aprovado, perante a Capes, o Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT-DT), somente com o
curso de Doutorado académico e em 2015 iniciou-se a primeira turma. Nesse
inicio do PPGECT-DT o professor Guatacara, ja estava totalmente alinhado
com as pesquisas em Educagdo Estatistica e, assim, conseguiu aprovar duas
doutorandas com pesquisas sobre o ensino de estatistica. Uma delas, a sua
primeira mestranda na area. A segunda aluna, professora da UTFPR-PG,
trouxe-lhe uma proposta de uso das Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(TIC) para o ensino de estatistica no Ensino Superior. Essa pesquisa foi
concluida no ano de 2018, rendendo como produto um software colaborativo
para o processo de ensino e aprendizagem de estatistica.

Guatacara considera que durante esse tempo conseguiu se consolidar mais
na area, tendo mais experiéncia a partir de suas orientagdes. Hoje, Guatacgara ¢
lider de um grupo de pesquisa bastante ativo nos estudos e nas produgdes em
Educacdo Estatistica, o Grupo de Pesquisa Ensino e Aprendizagem de
Probabilidade e Estatistica (GPEAPE). No ano de 2019, o grupo apresentou
parte da evolugdo de suas pesquisas no XV Encontro Paranaense de Educacdo
Matematica (EPREM), que aconteceu na cidade de Londrina (PR), mostrando
o amadurecimento ¢ os alcances dos estudos realizados pelos integrantes, sob
sua lideranca (PEREIRA et al., 2019).

Ao falar das publicagdes do grupo, Guatagara, revela sua consideragdo por
todas as produgdes, pois em sua fala deixa transparecer que considera que todas
sdo importantes, ja que decorrem de estudos sérios e orientados
cuidadosamente. Sob sua orientagdo, o grupo ja realizou e publicou estudos nos
dois niveis de educagdo (Educagdo Basica e Ensino Superior) e nas
modalidades da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educac¢do do Campo.
Também ja produziu trés softwares, diversas sequéncias didaticas, alguns livros
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e outros materiais de apoio ao processo de ensino e aprendizagem de estatistica.
Até a presente data, conforme consta em seu curriculo lattes , na sua vida
académica soma 116 publicagdes de artigos em periodicos, vinte e um (21)
capitulos de livros; seis (6) livros publicados ou organizados, cento e vinte e
seis (126) trabalhos publicados em anais de eventos cientificos e trés (3)
registros de software no NPL.

Ao mesmo tempo em que avangava em suas pesquisas em Educagdo
Estatistica, Guatacara, ainda exercia outros cargos de chefia dentro da UTFPR-
PG. Logo apds deixar o cargo de coordenador do Programa de Ensino, foi
convidado a ser assessor da Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduagao do campus
Ponta Grossa. Apds um ano no cargo, assumiu essa diretoria, fungdo que
exerceu de 2013 a 2020. Contando todo o tempo em que esteve em cargos de
chefia e atuando na gestdao da UTFPR-PG, Guatacara, soma aproximadamente
quinze anos, sempre em paralelo com as atividades de ensino e pesquisa. No
ano de 2021 concorreu ao cargo de Diretor do campus, mas ndo obteve éxito.
Apos isso, ele conta que a familia ficou mais feliz, pois os anos nos cargos de
chefia, embora gratificantes, apresentaram seus desafios. E, como ndo podemos
separar a pessoa inteira, isso sempre acaba implicando na vida pessoal.

Nesses anos nos cargos de gestdo da UTFPR-PG, Guatagara logrou feitos
importantes para os cursos e para a Pesquisa e P6s-Graduagdo. Quando assumiu
essa diretoria, o campus contava com trés cursos de mestrado: o de Engenharia
de Produgdo (académico), o de Ensino de Ciéncia e Tecnologia (profissional) e
o de Engenharia Elétrica (académico). Ja no seu primeiro ano como diretor, foi
implementado o Programa de Pés-Graduagdo em Engenharia Mecénica
(mestrado académico), na sequéncia, o Programa de P6s-Graduacdo em Ensino
de Ciéncia e Tecnologia (doutorado académico) o Programa de P6s-Graduacao
em Biotecnologia (mestrado académico), o Programa de Pdés-Graduacdo em
Ciéncia da Computagdo (mestrado académico) e, por Gltimo, o Programa de
Pds-Graduagdo em Engenharia Quimica (mestrado académico). Isso significou
a verticalizag¢do de todos os departamentos do campus. Guatagara conta com
orgulho sobre os conceitos obtidos recentemente para tais programas de pos-
graduagdo, ainda fruto do periodo em que esteve a frente da Diretoria de
Pesquisa e Pos-Graduagdo.

Somam-se a esses feitos, o processo de internacionalizagdo dos Programas
de Pos-Graduagdo da UTFPR-PG, com destaque para aquele em que atuou
diretamente como pesquisador, com os contatos com a Universidade de Malaga
(Espanha)e o Instituto Politécnico de Braganga (IPB - Portugal). Com este
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ultimo a parceria tem dado certo e gerado bons frutos. Um de seus orientandos
conseguiu realizar um Doutorado Sanduiche, desenvolvendo sua pesquisa aqui
no Brasil e em Portugal. A partir disso, dois professores do IPB, passaram a
coorientar as pesquisas do grupo. Recentemente, Guatagara foi convidado para
ministrar aulas no IPB como professor visitante, convite que esta analisando.
Também estdo em processo de organizagdo de vinda de alunos do IPB para o
curso de doutorado do PPGECT para atuarem na area da Educagao Estatistica.

Como um dos professores permanentes desse programa, Guatagara esteve
sempre envolvido na organizacao do Simposio Nacional de Ensino de Ciéncia
e Tecnologia (SINECT), que neste ano de 2022, realiza sua sétima edicdo.
Também auxiliou na criagdo da Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, um dos orgulhos do Programa, pois apresenta boa avaliagdo pelo
Qualis CAPES. Alias, atualmente colabora como revisor em diversos
periddicos brasileiros, principalmente revisando artigos de pesquisa referentes
a Educacao Estatistica, assim como em alguns eventos da area de atuagdo. Além
disso, durante todos esses anos de trabalho no Programa, Guatacara contribuiu
muito com a formacdo dos professores da Educacdo Bésica e do Ensino
Superior. Como uma das caracteristicas do Mestrado Profissional e do
Doutorado do Programa, orientou véarios professores em exercicio, que
puderam ampliar seus conhecimentos e se desenvolver profissionalmente.
Ademais, orientou pesquisas na linha de formagdo de professores, que
acabaram tendo um alcance consideravel para muitos professores,
principalmente do Estado do Parana.

No balanco de seu trabalho, considera que melhorou bastante como
professor e como orientador, pois observa que os alunos conseguiram passar do
Mestrado para o Doutorado, e que concluiram suas pesquisas com €xito. O que
¢ confirmado quando conversamos com alguns deles, no decorrer da escrita
deste texto. Também, conseguiram boas publicacdes na area da Educacdo
Estatistica, em revistas e eventos nacionais e internacionais. Além disso,
produziram bons produtos educacionais, resultantes tanto do mestrado como do
doutorado. Nao assinala predilecdo por qualquer orientado, pois respeita a
individualidade de cada um deles. Sente-se em falta com os orientados da época
em que esteve nos cargos de gestdo na universidade, devido ao tempo sempre
escasso para as orientagdes. Mas, olhando para as producdes e para as
conquistas desses egressos, podemos perceber que a orientacdo, ainda assim,
foi cuidadosa e responsavel, auxiliando de forma bastante positiva nas
pesquisas e na evolugdo desses alunos.
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Guatagara ¢ um orientador humano, empatico ¢ preocupado com a saiude
mental de seus alunos. Entende as dificuldades e desafios daqueles que se
aventuram na vida académica, principalmente das mulheres e maes. Algumas
de suas orientandas se tornaram maes durante a caminhada no mestrado e no
doutorado, e Guatacara respeitou os tempos ¢ limitacdes impostas pela
maternidade. Como pode ser confirmado no relato de uma de suas orientandas:
“Alcancei minha gestagdo, vivi meu momento de maternidade de uma forma
extremamente suave e com meu filho de 2 anos defendi minha tese, ao lado de
um orientador parceiro que com certeza me deixou marcas de um modelo de
professor pela sua empatia, profissionalismo e serenidade em todas as reunides,
mesmo em meus momentos de angustias e extrema preocupacao” (OR03).

Ao falar dos seus mestrandos, revela bem esse lado humano e empatico,
quando nio se sente confortavel em fazer cobrangas demasiadas. E sua postura
preocupada com a satide mental dos alunos, ¢ reforcada na conversa com uma
orientanda: “Nos dois primeiros anos do doutorado fui bolsista da CAPES, me
dedicava exclusivamente ao programa de pds-graduacdo, e me lembro do
incentivo que recebia do professor Guatagara para manter uma boa qualidade
de vida. Como vivia praticamente o dia todo na Universidade, percebia um
professor preocupado com o lado emocional e psicologico de todos os seus
orientados, principalmente os bolsistas da época, era divertido que recebiamos
inclusive motivacao para frequentar a academia de musculagdo da institui¢do
(OR03)”. E por esse e outros motivos que seus alunos mencionam que
Guatacara “¢ um professor/pessoa empatico, acessivel, respeitoso, humano,
aberto a novas areas, opinioes e visdes. Adjetivos que o tornam exemplo de
professor e pessoa, no sentido mais amplo destas palavras” (ORO1).

Outra orientanda, que foi sua aluna desde os tempos do CEFET-PR Ponta
Grossa, nos diz: “Quem conviveu com o professor Guatacara nos primeiros
anos de docéncia no CEFET, com certeza se lembra com carinho de sua
capacidade em fazer com que os conteudos estatisticos se tornassem mais
proximos da realidade. E mesmo depois de tantos anos, o0 mesmo cuidado e
respeito demonstrados no inicio de sua carreira ndo foram perdidos no caminho.
Ao contrario, se tornaram ainda mais evidentes. Tive a oportunidade de ser
aluna do curso técnico em Alimentos no periodo de 1996 a 1999. Alguns
professores ficam guardados na memoria e o professor Guatagara foi um deles.
Sempre com a mesma tranquilidade, disposigao e respeito por todos os alunos.
Depois de mais de vinte anos, tive a felicidade de ser orientada por ele no curso
de mestrado do PPGECT, agora pela UTFPR. Posso dizer que meu respeito ¢
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admiracdo somente aumentaram, pois mesmo depois de tantas conquistas, o
professor continua com a mesma capacidade de acolhimento. Nas aulas de
estatistica ele conseguiu enxergar o avango de cada aluno, sem reduzir a
avaliacdo de aprendizagem a uma nota extraida de uma prova especifica. Pelo
contrario. Ele teve a sensibilidade de analisar, em uma turma extremamente
eclética (um professor de matematica cursando o mestrado, um professor de
arte cursando o doutorado e eu, uma pedagoga — professora na educacao infantil
cursando o mestrado) o caminho de conquistas que cada um, em sua limita¢ao
foi capaz de trilhar. Essa caracteristica rara, tenho certeza, levarei como
exemplo para minha vida profissional” (OR02).

O companheirismo, o respeito, “as orientagdes calmas e tranquilas”
(ORO05) ¢ a confianca em cada orientado, fazem com que Guatagara tenha uma
relacdo de amizade com seus alunos, como se revela na conversa com uma ex-
aluna e colega de trabalho: “e apds todos esses anos de convivéncia com meu,
agora “ex pai” e amigo, posso afirmar que o professor Guatacara dos Santos Jr
¢ um profissional muito capacitado, persistente e acima de tudo, humano”
(OR04). Além desses depoimentos aqui colocados, muitos outros revelam essas
caracteristicas de Guatagara na sua atuacao como orientador nas pesquisas em
Educacao Estatistica, aspectos que podem ser considerados positivos nas suas
orientacdes e para o proprio crescimento de sua linha de pesquisa dentro do
PPGECT e para as producdes do GPEAPE.

Para ele, um dos grandes desafios € continuar atraindo alunos para
desenvolverem pesquisas na area da Educacdo Estatistica e desta forma
continuar contribuindo para o avango da educacao brasileira, algo que ndo esta
facil. Ha algumas hipdteses para essa dificuldade, porém, prefere nao comentar.
Talvez esse seja também um dos desafios que outros pesquisadores da
Educacdo Estatistica também enfrentem e que precisa de atengao.
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18-Irene Cazorla: a trajetoria de
uma peruana que se tornou
uma das maiores referéncias

da Educacao Estatistica
brasileira

Cassio Cristiano Giordano

Irene Mauricio Cazorla nasceu em 16 de abril de 1956, em uma pequena
cidade peruana chamada Matucana, com menos de mil habitantes, incrustada
na Cordilheira dos Andes, distante 80 km de Lima, capital do Peru. Filha de
camponeses que viviam da comercializacdo de flores, com produgdo sazonal,
nao dispunha de dgua encanada e energia elétrica. Estudou a luz de velas.
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Embora seus pais tivessem apenas instrugdo primaria, a estimularam a
estudar desde cedo. Sua mae era uma grande contadora de historias e
alfabetizou muitas criangas, inclusive seus filhos, o que colocou Irene em
posicdo de destaque em sua escola. Seu pai era um trabalhador dedicado, que
valorizava a Cultura e a Educagdo. Era um assiduo leitor do jornal “El
Comercio” que, dadas as devidas proporcdes, era o equivalente aos jornais
paulistas Estaddao ou Folha de Sao Paulo, na época. Por essa razdo, apesar das
dificuldades materiais apreciavam os estudos, a leitura, as Matematicas ¢ a
Poesia, manifestando um nivel cultural atipico em sua regido.

A Educacio representava era uma das poucas alternativas para superagao
da pobreza. Irene e seus irmdos compreenderam isso desde cedo e tentaram
aproveitar a0 maximo as oportunidades que a vida lhes ofereceu. O irmao mais
velho de Irene ingressou na Universidade Mayor de San Marcos (UNMSM),
apenas estudando em casa, o que lhe serviu de inspiragdo.

A perspectiva de ingressar em uma universidade expandiu seus horizontes.
Ela era uma o6tima estudante e adorava a Matematica. Sempre ficou entre os
primeiros colocados no ranking escolar. Um ano antes de Irene concluir a
secundaria, equivalente ao nosso Ensino Médio, o governo militar liderado por
Juan Velasco Alvarado promulgou uma lei, que permitia o ingresso gratuito e
sem vestibular, em qualquer universidade publica do pais, aos dois primeiros
colocados durante os cinco anos da secundaria. Foi assim que ela ingressou na
UNMSM, como bolsista.

A escolha pelo curso de Estatistica aconteceu ao acaso, como terceira
opeao, atras de Engenharia Industrial, Economia. Irene, que ainda nao conhecia
bem essa ciéncia, a associou 8 Matematica, que amava, ¢ ao censo demografico,
onde trabalhou, como estudante da secundaria. O destino tem dessas coisas: por
pouco o Brasil ndo ficou sem uma de suas mais proeminentes pesquisadoras no
campo da Educacdo Estatistica.

Irene iniciou o curso de Estatistica aos 17 anos, em 1973. Sofreu muito
com a Matematica nos trés primeiros anos do curso, sobretudo com Analise
Real e Probabilidade, as mais temidas, entdo, mas se destacou no delineamento
de experimentos, amostragem e Estatistica trouxeram um alento para sua
formacéo.

Ainda na universidade, ingressou como técnica no Ministério de
Agricultura, onde trabalhou por dois anos. Ao se formar, em 1978, ingressou
por concurso publico na vaga de professora de Estatistica da Universidade
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Nacional San Cristobal de Huamanga, em Ayacucho, ber¢o do grupo terrorista
“Sendero Luminoso”. Foi professora no periodo de 1978 até¢ 1983, no auge do
terrorismo, quando varios professores ¢ estudantes do departamento de
Ciéncias Exatas foram assassinados, ora pelos senderistas, ora pela policia.
Esse clima de terror foi um fator determinante para a saida de seu patis.

O Peru, deixado para tras naquele momento, era um pais muito pobre, com
poucas oportunidades de trabalho e situagao politica instavel, tendo sofrido dois
golpes militares consecutivos. O primeiro, em 1968, com Juan Velasco
Alvarado, tinha um projeto nacionalista e institucionalizou o Quechua (idioma
dos Incas) como idioma oficial. No entanto, esse governo tentou privatizar o
ensino publico e promulgou uma lei, segundo a qual os estudantes que
reprovassem o ano escolar, s6 poderiam retornar a escola se pagassem 100 soles
da época. A luta pela gratuidade do ensino foi brutal que culminaria com o
massacre de estudantes e pais camponeses em Huanta, provincia de Ayacucho,
quando foi composta a musica “Flor de Retama”
(https://es.wikipedia.org/wiki/Flor de Retama), que se tornou em um hino do
candidato Pedro Castillo. Ele foi um professor primario, cholo (mestizo, mais
indio), da serra andina, que venceu as elei¢cdes no Peru em 2021. Alvarado foi
deposto por outro militar, o General Francisco Morales Bermudez, que
mergulhou o pais em uma crise econdmica ainda maior.

Ainda hoje, a populagdo peruana ¢ de maioria camponesa € mora na serra
andina ou nas favelas das grandes cidades, muito pobres e protelados pelo
governo central, com acesso a pouca terra cultivavel. O movimento terrorista
“Sendero Luminoso”, de Huamanga, foi extinto, mas a pobreza continua. A
titulo de ilustragdo dessa realidade complexa e dramatica, destacamos que o
Peru teve uma das maiores taxas de mortalidade por Covid-19, pois mais de
70% da populagdo ndo possui geladeira ¢ compra os alimentos do dia, se
expondo continuamente ao contagio durante essa pandemia.

Além disso, um dos fatores que motivaram Irene Cazorla a vir para o Brasil
foi o grande desejo de fazer um mestrado. Na busca por cursos, escreveu para
as embaixadas de varios paises (Brasil, México, Espanha), solicitando
informagdes sobre cursos de pos-graduagao stricto sensu e bolsas de estudos. A
Embaixada do Brasil lhe indicou os cursos da Universidade de Sao Paulo
(USP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Os trés programas a aceitaram,
condicionando o seu ingresso a aprovacdo no curso de verdo. Ela escolheu a
UNICAMP, por indicacdo de colegas peruanas que aqui estavam.
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Chegou ao Brasil em janeiro de 1984, aprovada no curso de verao daquela
universidade e aceita no mestrado com bolsa do CNPq. Ingressou na segunda
turma do curso de Mestrado, com professores recém doutores, altamente
motivados em formar um curso de qualidade. A UNICAMP estava em plena
efervescéncia, o Instituto de Matematica, Estatistica e Ciéncia da Computagao
(IMECC) estava em construgao.

Na sua turma havia estudantes de varios estados e bem como de varios
paises latino-americanos, a maioria com bolsas de estudos da Capes ou do
CNPq, o que lhes permitiu dedicacdo exclusiva ao programa. Irene foi a
primeira orientanda de Luiz Koodi Hotta e sua dissertagdo foi na area de Séries
Temporais (CAZORLA, 1986). A UNICAMP tinha um computador IBM-360
do tamanho de uma sala, rodavam os programas, ndo mais com cartoes
perfurados, mas utilizando linguagem Cobol ou Fortran. Na Estatistica, usavam
os softwares SAS (Statistical Analysis System) ou Minitab. Para rodar as
simulac¢des de sua dissertagdo, Irene contou com o auxilio de Alberto Moretin,
da USP, quem conseguiu acesso ao computador do IME-USP.

Na época, era grande a quantidade de professores e pesquisadores
brasileiros que foram realizar seus cursos no exterior, o que deu base para a
implementagdo dos cursos de pos-graduacdo, além de receber estudantes de
diversos paises e estados com bolsas, o que permitiu a expansao da pesquisa e
poés-graduagdo para o interior. Esse também foi um momento de grande
turbuléncia politica no Brasil, com o movimento Diretas J4.

No Brasil, Irene Cazorla ingressou na docéncia na Universidade Estadual
de Santa Cruz - UESC, I1héus-BA, onde atuou até a sua aposentadoria. Todavia,
passou varios anos como assessora estatistica no Centro de Pesquisas do Cacau
(CEPEC), da Comissao Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira (CEPLAC).
Foi contratada em fevereiro de 1987 com a fungdo de prestar assessoria
estatistica aos pesquisadores, em sua maioria agronomos, com experimentos de
manejo da lavoura cacaueira. Foi um grande desafio e, a0 mesmo tempo, uma
grande oportunidade para contextualizar a Estatistica.

Naquela época, o processamento de dados era realizado em computadores
de grande porte ¢ na CEPLAC, por meio do SAS, pacote estatistico apropriado
para o tratamento dos dados das pesquisas. Na Divisdo de Métodos
Quantitativos, também foi um dos responsaveis pelo programa de previsdo de
safras do cacau, para o qual o CEPEC contava com uma equipe que recolhia
dados de floragao, bilragdo e contagem de frutos na regido cacaueira do Sul da
Bahia. Como responsdvel pelo programa, visitou muitas fazendas,
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acompanhando o perfil das safras e do regime de chuvas. Era inviavel modelar
matematicamente com técnicas de regressdo ou de séries temporais. A analise
desses dados foi sistematizada no artigo “Explanatory Factors of the Cocoa
Harvest Falls in Bahia Brazil”, apresentado em Bali, Indonésia, no X
International Conference on Cocoa Economy (CAZORLA, 1993).

Durante o governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992), houve
demissdo em massa de funcionarios publicos, muitos pesquisadores da
CEPLAC, em especial, os das ciéncias humanas, dentre eles o esposo de Irene,
entdo socidlogo e professor da Federagdo das Escolas Superiores de Ilhéus e
Itabuna (FESPI), que mais tarde se constituiria na UESC. Assim, ele criou a
empresa Socio Estatistica Pesquisa ¢ Consultoria em 1992, em parceria a
estatistica formada pela UNICAMP, amiga do casal, Odete Correia Cordeiro
realizando pesquisas eleitorais ¢ de mercado na regido.

No inicio, decidiram conhecer a realidade das cidades e para isso
percorreram os bairros de [lhéus, Itabuna e cidades circunvizinhas, isto €, além
de utilizar o cadastro fornecido pelo IBGE. Esse conhecimento contextual in
loco lhes deu seguranca na elaboragdo dos planos amostrais, levando em conta
os meandros da logica do uso da Estatistica para as estratégias de Marketing,
um mundo diferente daquele encontrado no meio académico, onde o que
importa nao sao os dados apenas, mas a versao que interessa aos detentores dos
dados. Neste ramo, ndo ceder a tentagdo de distorcer as informagdes de natureza
estatistica pode implicar em sérias consequéncias de imagem e de embargos
judiciais. Ali, Irene aprendeu que o maior selo de qualidade de um instituto de
pesquisa € seu compromisso com a confiabilidade dos dados, a compreensao
da logica da disputa eleitoral, a qualidade e a seriedade do trabalho.

Em 1990, Irene se tornou professora Auxiliar na UESC, assumindo
disciplinas na graduacdo, tanto de cursos de bacharelado (Economia,
Administracdo etc.), como os de licenciatura (Matematica, Geografia, Ciéncias
Sociais) e, também nos cursos do mestrado como o do Desenvolvimento
Regional, Turismo, Ecologia, Genética etc. Ensinar Estatistica 30 anos atras era
muito complexo, pois ndo havia softwares e o acesso as calculadoras cientificas
era muito limitado. Os estudos da época evidenciavam que a Estatistica era a
segunda disciplina que mais reprovava nos cursos de graduacdo, perdendo
apenas para Calculo.

Hoje isso foi superado, em parte pela popularizacdo de softwares que
minimizam os calculos, mas que se transformam em caixas pretas, pois muitos
estudantes ndo compreendem a esséncia da Estatistica. Quando iniciou a sua
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carreira docente, ainda no Peru, os cursos focavam prioritariamente 0s
procedimentos. Como lecionava para cursos de bacharelado, onde os estudantes
geralmente tém maior base matematica que nas licenciaturas, ndo enfrentou
muitos problemas. O grande desafio veio quando teve que lecionar, pela
primeira vez, no curso de Pedagogia da UESC.

Na disciplina além da Estatistica Descritiva, havia a teoria de
probabilidades e a curva normal. Foi bastante sofrido ensinar os conceitos
basicos, a variancia e o desvio padrao e os estudantes lhe perguntavam para que
servia tudo aquilo? Qual era o sentido, onde iriam aplicar? Quando comegou a
ensinar a curva normal Irene se deu conta que isso levaria a reprovacao de quase
todos os estudantes, que ja exerciam docéncia, tinham vasta experiéncia tanto
como alfabetizadores, como professores ou na gestdo escolar. Assim, decidiu
que realizaria um trabalho de campo, com as notas dos estudantes nos dois
primeiros bimestres daquele ano, para aplicar os conceitos estudados.

Ao se deparar com os resultados, constataram que muitas criangas
sofreram diversas reprovacdes em diferentes disciplinas, o que levou a diretora
de uma escola publica local, interromper todos os contetidos e fazer um mutirao
de alfabetizacdo. Muitas criangas mal sabiam ler, mesmo no quinto ano do
entdo chamado 1° grau, o equivalente ao Ensino Fundamental atual. Essa
experiéncia revelou a importancia do resgate de conceitos educacionais basicos,
ressaltando o papel que a Estatistica poderia desempenhar para orientar a
tomada de decisdes de gestores escolares e mudar a histéria de criangas das
escolas publicas.

Irene escreveu sobre essa experiéncia em uma comunicagdo cientifica
apresentada na Reunido Anual da Anped, em 1995, intitulada “Cronica de uma
repeténcia anunciada” (CAZORLA, 1995). Infelizmente ndo ha muitos
registros, apenas os slides em papel transparéncia.

Essas experiéncias mudaram seu modo de ver a Estatistica e seu ensino,
levando-a a valorizar mais o potencial de uma ferramenta para a tomada de
decisoes. Para isso, era preciso entender a logica, a epistemologia dos
conceitos, o raciocinio envolvido, enfim, questdes que ndo sdo abordadas em
cursos de mestrado e/ou doutorado em Estatistica. Por essa razdo, Irene decidiu
que ndo faria o doutorado em Estatistica e sim em Educagdo, a fim de encontrar
subsidios de como ensinar Estatistica.

Naquela época, ela se demitiu da CEPLAC para se dedicar exclusivamente
a UESC. Realizou seu doutorado na UNICAMP, de 1998 a 2002, sob a
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orientagdo da Profa. Dra. Marcia Brito, desenvolvendo a tese: A rela¢do entre
a habilidade viso-pictérica e o dominio de conceitos estatisticos contidos em
graficos. Essa pesquisa ampliou seus horizontes educacionais, tanto em termos
epistemologicos, permitindo acesso as teorias de desenvolvimento e de
aprendizagem e da pesquisa na area educacional, quanto em termos
metodoldgicos e praticos, por meio do levantamento que realizado na escola e
pela assessoria na analise estatistica dos trabalhos dos colegas.

Na UNICAMP, Irene conheceu importantes pesquisadoras do campo da
Educagao Estatistica, como Claudia Borim da Silva, Miriam Utsumi, Claudette
Vendramini e Clayde Mendes. Estas duas tltimas foram pioneiras na criagdo
do GT12, Grupo de Trabalho da Sociedade Brasileira de Educagao Matematica
(SBEM), que retine a maioria dos pesquisadores e grupos de pesquisa
brasileiros que se dedicam ao ensino e a aprendizagem de Estatistica,
Probabilidade e Combinatoria, da Educacdo Basica ao Ensino Superior. Parte
dessa historia esta registrada no livro: Estudos e reflexdes em Educagdo
Estatistica (BORIM, CAZORLA & KATAOKA, 2010).

No doutorado, Marcia Brito apreciava a Estatistica e ja havia adaptado a
escala de atitudes em relagdo a Matematica. A maioria de seus orientandos
trabalhou com essa escala e com levantamentos empiricos envolvendo
desempenho e habilidades matematicas. Na época, adaptaram e validaram essa
escala para Estatistica, embora ndo fosse muito adequada para essa ciéncia.
Naqueles tempos, para muitos pesquisadores, e para alguns, até hoje, ndo estava
clara a distingdo entre a Matematica e a Estatistica (COOB & MOORE, 1997).
A Estatistica se distingue da Matematica, dentre outros aspectos, por sua
utilidade pratica e pela perspectiva probabilistica, que se diferencia da
perspectiva determinista matematica, o que levou outros pesquisadores a
adaptar e validar diversas escalas de atitudes em relacdo a Estatistica.

Durante seu doutorado, em 1999, Irene conheceu Carmen Batanero que,
por intermédio de Celi Lopes, fez uma visita 8 UNICAMP, ministrando um
minicurso de uma semana, compartilhando os resultados de suas pesquisas de
ensino de Estatistica para a Educacdo Basica. Isso aconteceu pouco depois da
publicacdo da primeira edi¢do dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1997), que introduziram o bloco Tratamento da Informagao.

Pouco depois, Irene participou da Conferéncia Internacional: Experiencias
e Expectativas do Ensino de Estatistica: desafios para o século XXI, realizada
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em Florian6polis-SC, um
marco histérico da Educagido Estatistica no Brasil. Silva, Cazorla e Kataoka

274



(2010) observam que foi nessa conferéncia que a pesquisadora Lisbeth
Kaiserlian Cordani, da USP, defendeu a cria¢do do GT12 iniciando discussdes
que mais tarde, em 2006, permitiram que ela, j4 como coordenadora do
International Association for Statistical Education (IASE), tornasse Salvador-
BA sede da 7* edigdo da International Conference on Teaching Statistics
(ICOTS), um dos maiores eventos da area em nivel mundial.

Ao longo de sua carreira docente, Irene Cazorla lecionou diversas
disciplinas que abrangem a Estatistica Descritiva, Introdugdo a Probabilidades
e Inferéncia Estatistica, sempre do ponto de vista de usuarios de Estatistica. O
fato de ser estatistica e ter prestado assessoria nos mais diversos campos, a fez
adentrar nos problemas trabalhados, o que constituiu um diferencial
profissional, que lhe permitiu transpor didaticamente problemas realistas para
o ensino de Estatistica, tanto na Educacao Basica, quando no Ensino Superior.
Ela se preocupou em todos esses anos em formar bons leitores e produtores de
Estatistica, oferecendo ferramentas acessiveis a todos, o que lhes permite ler o
mundo e subsidiar a tomada de decisdes.

Em termos de publicacdes, Irene costuma destacar o livro: Tratamento da
Informacao para o Ensino Fundamental e Médio (CAZORLA & SANTANA,
2006) como talvez o seu melhor trabalho, pois traz uma linguagem simples e
objetiva, permitindo a muitos professores trabalhar os conceitos desenvolvidos.
Por outro lado, o livro: Do Tratamento da Informacdo ao Letramento
Estatistico” (CAZORLA & SANTANA, 2010), um pouco mais complexo, foi
escrito para os estudantes de pds-graduacao.

Dentre seus artigos mais relevantes, destacamos: O papel dos Ostensivos
na representagdo de varidveis estatisticas qualitativas (CAZORLA;
HENRIQUES & SANTANA, 2020), publicado na Revista Bolema, The Role
of the Ostensives in Understanding Quantitative Statistical Variables
(CAZORLA et al., 2021), publicado na Revista Acta Scientiae e Variaveis
estatisticas e suas representacdes em graficos: reflexdes para seu ensino
(CAZORLA; UTSUMI & MONTEIRO, 2021), publicado na Revista Nimeros.

Dentre os eventos que Irene Cazorla organizou, o mais memoravel foi o X
Encontro Nacional de Educa¢do Matematica (ENEM) , em 2010, juntamente
com Jonei Barbosa e Andreia Oliveira, mobilizando todos os nucleos da
SBEM-BA, que por sua vez mobilizaram as universidades estaduais (UESC,
UESB, UEFS e UNEB) e a Universidade Catélica do Salvador (UCSal), além
da Secretaria Estadual de Educacdo da Bahia. Outro evento digno de nota foi o
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I Workshop Nacional de Educagdo Estatistica, realizado no Instituto Anisio
Teixeira (IAT), em 2014.

Irene foi a primeira diretora do Departamento de Ciéncias Exatas e
Tecnolédgicas da UESC, quando foi criado, em 1995. Em sua gestdo, fundou as
bases para a qualificagdo dos professores, em sua maioria licenciandos em
Matematica que deveriam assumir a docéncia no recém implementado curso de
Bacharelado em Matematica. Assim, em parceria com a Universidade Federal
da Bahia (UFBA) criou um curso de especializagdo, preparando-os para o
mestrado em Matematica na UFBA, além de dois cursos de especializagdo em
Informatica, visando a implementagdo do bacharelado em Ciéncia da
Computagao.

Em 2011, Irene foi convidada pelo Secretario de Educacdo do Estado da
Bahia (SEC-BA), Osvaldo Barreto, para assumir a Diretoria Geral do IAT,
orgdo que implementa a politica de formagdo de professores do Estado e
coordena a formacgao de professores do governo federal, como reconhecimento
por seu trabalho de pesquisa realizado nas escolas. Osvaldo Barreto criou o
programa “Todos pela escola”. Até entdo o IAT era uma plataforma de oferta
de minicursos, em que os professores eram deslocados para Salvador, recebiam
0 curso e retornavam para suas escolas, quando geralmente ndo conseguiam
desenvolver o aprendido, por diversos motivos.

Assim, essa politica se voltou para a implementac¢do de programas ¢ uma
rede de formadores de professores, de forma descentralizada, tendo como base
as diretorias de ensino no interior do estado. Irene trabalhou para transformar o
programa Gestar, do governo federal, para o Gestar na Escola, quando os
professores formadores visitam in loco as escolas para interagir com os
professores na implementacdo dos materiais. Também implementou o
Programa “Ensino Médio em Ac¢do” e em parceria com professores das
universidades estaduais baianas e alguns experts convidados elaboraram
cadernos para os estudantes e professores. Outro programa foi Ciéncia na
Escola ¢ em 2011 realizou o I Feira de Ciéncias e Matematica da Bahia
(FECIBA) , que em 2021 realizou sua 9 edigao.

Em 2015, apresentou a comunicacdo “Reflexdes sobre o ensino de
Estatistica na Educagdo Basica: licdes que podem ser aprendidas a partir da
Feira de Ciéncias e Matematica da Bahia — FECIBA” no evento satélite do
IASE, no Rio de Janeiro. O renomado pesquisador da Universidade de Haifa
Iddo Gal estava na plateia e com ajuda de uma tradutora conseguiu acompanhar
sua explanagdo, tecendo varios comentarios elogiosos. Segundo ele, aquilo,
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sim, era letramento estatistico. Ainda neste cargo, Irene assumiu a presidéncia
do Forum Estadual Permanente de Apoio a Formacdao Docente do Estado da
Bahia (FORPROF-BA), que integra a estrutura da Secretaria da Educagdo do
Estado da Bahia, tendo por finalidade organizar, em regime de colaboracgao
entre a Unido, o Estado e os Municipios da Bahia, a formagdo inicial e
continuada de professores das escolas publicas. E composto por nove
Instituigdes Publicas de Ensino Superior (IES) - UESC, UESB, UEFS, UNEB,
UFBA, UFRB, Univasf, IFBA ¢ IF Baiano, além de parceiros como a
UNDIME, UNCME, Conselho Estadual de Educagdo, entre outros. A
presidéncia ¢ do Secretario da Educagdo e a Vice do Diretor Geral do IAT.

Neste cargo, assumiu a coordenacdo dos programas de formagdo
continuada de professores da Capes (PARFOR, UAB, PIBID, Prodocéncia,
Observatorio da Educagdo, dentre outros) ¢ do MEC (Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC; Ensino Médio etc.). Ela percorreu o
interior do estado, visitando as universidades, o que possibilitou a compreensao
do porqué alguns programas bem-intencionados estavam fadados ao fracasso.

Em 2015, Irene foi convidada pelo presidente da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a assumir a Diretoria
de Educagdo Basica, indicada pelo Prof. Verhaine que conhecia seu trabalho no
IAT. Contudo, com a queda da Presidenta Dilma Roussef, corte de verbas para
bolsas de estudo, percebeu que pouco poderia ser feito. E colocou o cargo a
disposicdo.

Nesse cargo, visitou varias instituigdes de ensino superior (IES) e ficou
encantada com a experiencia do Parfor do Para, com a integracdo das escolas
com as universidades, um exemplo de sucesso, mas como tudo, os programas
foram sendo desativados ou condenados a inanigao financeira. Neste cargo, viu
como nossas universidades publicas ndo conseguiram formar uma real rede de
conhecimento da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Cada IES produzia seu
material, um esfor¢o hercileo, quando poderia ter se aproveitado as
experiéncias bem-sucedidas e a institucionalizagdo do programa, junto com o
ensino presencial.

Voltando do doutorado, Irene decidiu se concentrar no ensino de
Estatistica para a Educacdo Basica. Nesse periodo, foi professora de turmas
especiais de formacdo de professores em servico que nao possuiam a formagao
em curso de Licenciatura em Matematica ou eram pedagogos. Irene presenciou
inimeras reformas dos cursos de licenciatura que desperdicam tempo precioso
da formag@o com conhecimentos complexos, quando poderiam trabalhar
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conceitos ligados a propria Estatistica ¢ Matematica, articulando contetidos
interdisciplinares, trabalhando temas transversais. Foi dessa experiéncia que
nasceu o livro Tratamento da Informagao para o Ensino Fundamental e Médio
(CAZORLA & SANTANA, 20006).

Em 2006, Irene visitou a PUC-SP, e enquanto sua parceira de trabalho da
UESC, Eurivalda Santana iniciava seu doutorado, comegou seu pés-doc, ambas
sob orientacdo e supervisdo de Sandra Magina. Dessa experiéncia, nasceu o
livro “Do tratamento da Informacao ao letramento Estatistico” (CAZORLA &
SANTANA, 2010). Durante seu estagio de pos-doc, a Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB) langou dois editais para financiamento
de projetos voltados para Educacdo. No primeiro edital, o grupo de Irene
concorreu com trés projetos: Teias da Inclusao: Tragando a Educagdo Inclusiva
e Acessivel, Projeto da Estruturas Aditivas (PEA) e Ambiente Virtual de Apoio
ao Letramento Estatistico para Educacao Basica (AVALE).

Todos esses projetos deviam ser implementados em escolas ptblicas. Ela
trabalhou com vérias escolas, conseguindo bolsas para professores e estudantes
do ensino médio (iniciacdo cientifica junior) e para estudantes de graduagdo
(iniciagdo cientifica), além de recursos para passagens, hospedagem, material
de consumo e computadores. No segundo edital da FAPESB, concorreu com o
projeto “UESC-Escola Consciéncia”, desenvolvido entre 2009 e 2011, que
consistia na ampliagdo dos trés projetos anteriores para outras escolas, sendo
que todos os recursos se concentraram em bolsas e a visitas de experts parceiros
do projeto, como Lulu Healy, Claudia Groenwald, Miriam Penteado, Claudia
Borim, Miriam Utsumi, que visitaram a UESC e contribuiram com as
pesquisas, gerando um ntimero consistente de publicagdes cientificas o que lhes
permitiu elaborar o projeto do Mestrado em Educag¢do Matematica (PPGEM)
que foi submetido a Capes e aprovado em 2012, o primeiro de Educagdo
Matematica no interior da Bahia.

Irene participou ativamente do Ambiente Virtual de Apoio ao Letramento
Estatistico para Educacdo Basica, o AVALE-EB. Com Veronica Kataoka e
Marcelo Casadumont, criou a plataforma, a cartilha a: Estatistica vai a escola e
o livro Do Tratamento da Informacdo ao Letramento Estatistico. A falta de
recursos financeiros ¢ humanos minou esses projetos. Poucos pesquisadores
tomaram conhecimento. Uma pena.

Na SBEM-BA, Irene teve um papel importante para a constituicdo da
SBEM-Nacional contada nos capitulos do livro: Educacdo Matematica na
Bahia: panorama atual e perspectivas (SANT’ANA, SANTANA & NUNES,
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2012) com grandes pesquisadores, como Marta Dantas. Suas primeiras
diretorias estiveram formadas por professores da UCSal. O ponto de inflexao
foi dado com a diretoria liderada por Jonei Cerqueira Barbosa, que teve a ideia
de compor a diretoria com professores dos cursos de licenciatura em
Matematica das diversas universidades do estado, a fim de criar nicleos da
SBEM, dar capilaridade e interiorizar a Educagdo Matematica.

O primeiro evento sob sua gestdo, em 2006, foi o I Férum Baiano da
Licenciaturas em Matematica (FBLLM), realizado na UESC, com a presencga de
quase todos os coordenadores dos cursos, quando se decidiu tornar tanto o
Encontro Baiano de Educacdo Matematica (EBEM) como os FBLM itinerantes.
Além disso, os pesquisadores dos nucleos da SBEM, participaram dos projetos
da FAPESB possibilitando a realizagdo de grandes levantamentos como o das
estruturas aditivas, liderado por Eurivalda Santana, da UESC ¢ o dos erros dos
estudantes calouros e veteranos das licenciaturas em Matematica, liderado por
Roberta Menduni da UESB. Desse modo a SBEM-BA foi se fortalecendo,
sediando o X ENEM em 2010. Hoje a Bahia é uma referéncia em Educacio
Matematica. Em 2019, realizou o XIX EBEM e o VIII FBLM, conta com 13
nucleos .

Por fim, vale ressaltar as grandes contribui¢cdes de Irene Cazorla como
editora de periddicos bem qualisados, como a Revista Internacional de Pesquisa
em Educacdo Matematica, Educacdo Matematica em Revista e Educagido
Matematica Pesquisa, na articulagdo de parcerias internacionais, como aquela
realizada com a Universidad de Granada, por ocasido do Seminario Hispano
Brasilefio de Educacion Estadistica, em 2020 , bem como suas agoes a frente
do GTI12/SBEM, em trés passagens: a primeira, eleita no III Seminario
Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica (III SIPEM), em 2006,
como vice-coordenadora, ao lado de Arno Bayer, tendo Clayde Regina Mendes
como coordenadora; a segunda como coordenadora do grupo, ao lado de
Veronica Kataoka sua vice-coordenadora, eleitas em 2012, no V SIPEM; e na
atualidade, mesmo depois de aposentada na UESC, Irene Cazorla continua
trabalhando ativamente como vice-coordenadora do GT12, ao lado de Carlos
Eduardo Monteiro (UFPE), atual coordenador, bem como dos membros da
Comissdo Cientifica: Antonio Carlos de Souza (UNESP), Cassio Cristiano
Giordano (FURG) e Cristiane de Arimatéa Rocha (UFPE), eleitos no VIII
SIPEM para a gestdo 2022-2025.
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Ao lado de Cileda de Queiroz ¢ Silva Coutinho e Celi Espasandin Lopes,
Irene Mauricio Cazorla é considerada uma das maiores referéncias da Educagédo
Estatistica brasileira.
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19-José Ivanildo Felisberto de
Carvalho: um formador de
professores que ensinam
Matematica

Emilly Rayane Moura Diniz Santos

“Tenho vivenciado diversas experiéncias docentes que desaguam no mar da formagao
de professores, seja na formacao inicial, seja na form